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الحمد لله الذي هدانا هذا وما كنا لنهتدي لولا أن هدانا الله ونصلی ونسلم على سید الخلق 
وإمام المرسلین سیدنا محمد وعلى آله وصحبه وسلم تسلیماً کثیراًإلی يوم الدین وبعده» 

فيسعدنا أن نقدم للقارئ العربي كتاباً جديدا في جال تربية وتعليم ذوى الاحتياجات ا لخاصة 
هو «استراتیجیات دمج ذوي الاحتياجات الخاصة». 

فلقد لاقى المعوقون من ذوى الاحتياجات الناصة في العصور الغابرة أشكالاً من الإمال 
بل التعذيب والمهانة والنبذء مح إطلاق مسميات مهينة كالحمقى والمشوهين وأولاد الشياطين 
والمخبولينء بل نادت كثير من المجتمعات بالنخلص من المعوقين على أساس نهم عالة على المجتمم» 
وعلى الرغم من أن المسيحية جاءت لنكفل للمعوقين الحماية والرعاية رحمة بهم فإنه مع ذلك 
ظلت الفكرة السائدة نحو المعوقين قانمة على الاضطهاد والعزل عن تمع العاديين وكأنهم من 
جنس آخر غير البشرء إلى أن جاءت الشر يعة الإسلامية السمحاء لترسى مبادئ الإخوة والمساواة 
والتكافل الاجتماعي وحق کل إنسان فی الحیاة دون تز بین جنس وجنس آخر آو بین إنسان 
وإنسان آخر مهما كانت ظروفه البدنية أو العقلية أو العرقية أو اللون أو الشكل أو المستوى 
الاقتصادى» وأن الناس آمام الله سواسية كأسنان المشط. ووجد ذوو الإعاقات في ظل الحضارة 
الإسلامية كل التقدير والرعاية والعلاج» وأنشئٽت البيمارستانات التي خصصت لعلاج الأمراض 
العقليةء مع التسليم بالقضاء والقدر» وأن الإعافة ابتلاء من الله يثاب الإنسان على الصبر عليه. وف 
الوقت الذي كان ذوو العاهات يعاملون في المجتمع الاسلامى معاملة كرية كانت أوروبا ترزح 
تحت نير الجهل والسحر والوخز بالآلات الحادة واستخدام أساليب قانمة على القسوة والتعذيب 
لطرد الأرواح الشريرة من أجساد المعوقين وذوى العاهات. ومع عصر النهضة والإصلاح في 
آوروہاء ومع سيادة أفكار المصلحين بدأت الصور تتحسن فأنشئت مؤسسات لرعاية المرضى 
وذوى الإعاقات التي استهدفت تقديم الرعاية لذوى الإعاقات العقلبة والبصرية والسمعيةء 
لکنها كانت تستهدف فصل وعزل ذوى الإعاقات عن تمع العاديين وإقصائهم في مستعمرات 
خاصة بهم بعيداً عن الحياة العادية رحمة بهم وشفقة عليهم» إلا أن هذه الرعاية كانت متدنية ولا 
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يلقون فيها التعليم والتدریب الذي ینمی مهاراته و إمکاناتم ویوظف ما تبقی لدیہم من قدرات 
بجا يساعدهم على الاندماج فى الحياة والاستفادة منهم لصالح المجتمع المعاصر الذي لا يوجد فيه 
مکان لعاطل وکل إنسان میسر لما خلق له بشرط أن يتوفر له أساليب فعالة من التدخل والتدريب 
وتنمية المهارات وتوظيف الاستعدادات. 

ولقد أصبحت قضية دمج ذوى الاحتيا جات الخاصة مع الأطفال العاديين في الفصول والمدارس 
العامة من الموضوعات التي تستحوذ على اهنمام التربويين في معظم دول العالرء فالتوجه المعاصر 
يميل تدريجياً إلى تقديم الخدمات التعليمية والتربوية للأطفال المعاقين في المدارس العامة وليس 
فصلهم في مدارس خاصةء ومن تم فهناك ضرورة لإجراء الدمج من أجل تحقيق النمو للأشخاص 
المعاقين. والواقع أن مفهوم الدمج تعرض لسوء فهم كبير وأحدث إرباكاً حقيقياً لأن البعض 
رأى فيه دعوة لإغلاق صفوف ومدارس التربية الخاصة وتعليم يع الطلاب المعوقين في صفوف 
الدراسة العاديةء ولكنه بعني توفير فرص التعلم القاتمة على المساواة للأطفال ذوي الإعاقات 
البسيطة من خلا ل إلحاقهم في البيئة التربوية الأ كثر ملامة وقدة على تلبية حاجاتهم وتتمثل هذه 
البيئة في الصف الدراسي العادي أن لر يكن طوال الوقت فبعض الوقت على أقل تقدير. ومع أن 
هذا النمو والتقدم المرغوب فيه مازال حدوداً وذلك بسبب عدم إتاحة النظام المدرسي العادي 
الفرصة للأطفال المعاقين كى يتحذوا الإعاقة, فهؤلاء الأطفال يستبعدون دوماً من المدرسة العادية 
لكوا لا تناسبهم وتفشل في تلبية احتياجانهم التربو ية الخاصةء وهذا لا يعد فشلاً للطفل المعاق 
بقدر ما هو فشل للمدرسة. وإذا رغبنا في تحقيق تقدم حقيقي للأطفال المعاقين فلا بد أن نعمل 
من خلال سياسة الدمج على إعادة تنظيم المدارس بهدف إنشاء مدارس عامة توفر ختلف شكال 
التعليم التي تتلاءم مع القدرات المتباينة والاحتياجات الخاصة لأفرا اد المجتمع داخل نظام تعليمي 
واحد ملاتم. 

والكتاب الذي بين أيدينا يتناول استراتیجیات الدمج في ميدان التربية الخاصة - أي دمج 
ذوى الاحتياجات الخاصة بالمدارس العاديةء ويقع في سبعة فصول - حيث تناول الفصل الأول: 
استراتيجيات التربية الخاصة بنظام العزل ماها وما عليهاء وتناول الفصل الثاني: التربية الخاصة بنظام 
الدمج» والمصطلحات المرتبطة بالدمج وأهدافه وفلسفته ومبرراته وفوائده وسابياته» ثم تناول الفصل 
الثالث: شكال الدمج ومستوياته وبعض أنظمة الدمج الشائعةء وتناول الفصل الرابع: متطلبات 
عملية الدمج» والعوامل الكفيلة بنجاح دمج ذوى الاحتياجات الخاصة بالمدارس العاديةء واختتم 
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تقديیم 


باهم الحديات التي تواجه عملية الدمج» أما الفصل الخامس فيتناول تجربة الدمج في المملكة 
العربية السعوديةء ثم جاء الفصلان السادس والسابع ليتناولا لمحة عن تطبيقات استراتيجيات الدمج 
على فئتين من ذوي الإحتياجات الخاصة هما فة الإعاقة العقلية وفئة الإعاقة السمعية. 

والله نسل أن نكون في تقديم هذا الكتاب قد قدمنا تعريفاً مجال هام من الات تربية 
وتعليم ذوى الاحتياجات الخاصة بمكن توسيع وتوظيف استراتيجياته خدمة ورعابة هذه الفئة 
التي نحتاج الكثير من الجهود التي تستهدف تنمية إمكاناهم وتحقيق استقلاليتهم. 

ولا ندعى أننا قدمنا خالا جديداً لرعاية ذوى الاحتياجات الخاصةء ولكننا قمنا بتسليط 
الأضواء عليه ليستفيد منه طلاب التربية الخاصة والقارئ المبتدئ في ميدان التربية الخاصةء 
وليساعد المهنيين والمتخصصين في توظيف هذا المجال توظيفاً أمثلء ويفتح جالات بحثية جديدة 
لرعاية الفئات المختلفة من ذوى الاحتيا جات الناصة. 


والله ولى التوفيق 


المۇلفت 
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إسترتيجيات إلتريية | خاصة بنظام إلعرل 


- مقدمت. 

- أشكال العزل۔ 

- العوامل المرتبطم بتظام العزل. 

- الآراء المؤيدة لنظام العزل. 

- سلبيات نظام العزل. 

- الأرهاصات المبحكرة لنظام الدمج. 


https://www.books4arab.com 


https://www.books4arab.com 


الأصل الأول 


استراتيجيات الخربية الخاصة بنظام العزل 
مقدمت 
مرت النظرة تجاه ذوى الاحتياجات الخاصة بتغبرات جذرية على مر العصورء فقد كانت 
القسوة والقتل في العصور القديمة هي السائدة في التعامل مع ذوي الاعاقات على ساس أنهم عالة 
وعبئاً ثقيلاً على المجتمع ولا پرجی نفع من ورائهم» ولأنهم يحملون أرواحاً شر يرة فعلى الأقل يكون 
مكانهم السجنء فلقد نادي أفلاطون بإقامة جتمع خال من العجزةء ومن ثم دعا إلى نبذ المعوقين 
وطردهم ونفيهم إلى خارج البلادء وحرمانهم من الحقوق والواجبات المتاحة لبقية المواطنينء 
كما قام الاسبرطيون بإلقاء المعاقين عقلياً في نهر أورتاس» واستخدموا معهم شتى أنواع العنف 
والتعذيب البدني. ثم جاءت تعاليم المسيحية لتكفل للمعوقين الماية والرعاية رحمة بہم» وجاءت 
الشريعة الإسلامية الغراء لترسى أيضاً مبادئ المساواة والتكافل والاحترام وتكافؤ الفرص بين 
الأفراد» وحق كل منهم في الحياة» والمشاركة في تحمل المسئولية حسب استعداداته» وصرف النظر 
عن أي دواعي تمييز ية راجعة للإعافة أو غيرهاء إلى أن ظهرت في القرنين الثامن عشر والتاسع عشر 
سياسة عزل هذه الفئات الخاصة في مؤسسات خاصة للرعاية والتأهيل والتعليم - ومازالت سائدة 
حتی الیوم فی معظم بلدان العالر. 
لقد أخذت المجتمعات تعتني بالمعاقين لأسباب دينية تقوم على مبادئ البر والإحسان - ومن 
م کان نظام العزل يدف إلى عزل ذوى الاحتياجات الخاصة فى ملاجئ أو مؤسسات أو مدارس 
خاصة بم بعيداً عن العاديين أو عامة التلاميذ بحيث نقدم هم رعاية تكفل مم الحياة وهمايتهم 
من المجتمح (الشخص» ۱۹۸۷ء القر يطیء .)٠٠۰٠١‏ 
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أشكال العزل 

.١‏ العزل في المؤسسات والملاجئ: 

قبل عام ٠۸٠١‏ كانت العناية بالأطفال ذوى الإعاقات تتم داخل عائلاتهم وذلك قبل إنشاء 
المؤسسات الإبوائية دە ن Rena istin‏ وكانت الظروف المعيشية ؤلاء الأطفال ممن 
عندهم ا لحالات الحادة مثل الإعاقة العقلية أ كثر تدنياً بسبب بعض الأمراض العضو ية المصاحبة.. 
وعلى الرغم من ذلك: فانه في ظل هذا النوع من الرعاية كانت توجد مساندة من المجتمم هؤلاء 
الأطفال تتجلى فيما كانت تقدمه بعض ال جاليات من أموال للعناية بهم حيث يقطنونء وبذلك ظل 
امعاقون عقلياً قر يبين من بيئاتهم الطبيعية إما بسب الاعتقاد في فائدتما للأطفالء أو بسبب عدم 
وجود بدائل متاحة لرعايتهم )539 ,1982 .(MacMillan,‏ 


وابتداء من عام ٠۸٠٠١‏ حدث تغير في الاتجاه نحو رعاية المعوقين نتيجة لجهود مجموعة من الأطباء 
والمربينء وقد شمل هذا التغبر الاعتقاد القائل بأن «المعوقين» جب أن يعا ل جواء فقد أولت الولايات 
المتحدة اهتماماً بارزاً « للمؤسسات» الني يعالج بها المعوقينء ويتم فيها رعايتهم وتأهيلهم. ومن 
البديهي أن هذه المؤسسات كانت في بادئ الأمر صخيرة وقريبة من المراكز السكنية من أجل إمداد 
الأسو بالمعلومات الكافية عن أبنائهم. وقد ظر إلى هذه المؤسسات على أا مأوى مؤقت يتم فيه 
تعلیم الأطفال المهارات الاجتماعية والحياتية التي تمكنهم من الرجوع إلى المجتمع والتعامل معه 
واختراقه. وبسبب ابجابية هذه النظرة اعتبرت هذه المؤسسات بثابة مدارس أولية يعالج فيها هؤلاء 
الأطفال و يعاد تأھيلهم )112 ,1994 ahan & Kaf ma,‏ )»و عام ۱۸۸۰ انحسر هذا الاعتقاد 
وظھر ما Baumeister jing ol‏ )14۷۰( مموذج «الحنو والعطف» ملم" راا٥»‏ وهو بتمیز 
بنظرة تشاؤمية مصاحبة للشعور بأن هؤلاء الأطفال غير قادرين على توظيف إمكاناتهم في المجتمع» 
وأصبحت وظيفة هذه المؤسسات هي إنشاء بعض الأماكن التي تقوم بتأمين الاحتياجات والمتطلبات 
هؤلاء الأطفالء وكانت هذه البرامج متميزة باللطف» ولكنها تنمتع ببعض الوصاية. ووفقاً هذا الاتجاه 
أنشئت المؤسسات الجديدة الني كانت أكبر في الحجم» وتغيرت قاعدة تحمل المسئولية عن المتخافين 
عقلياً من المستوى الإقليمي إلى مستوى الدولة. وقد قسم الأطفال فى هذه المؤسسات إلى فئنبن: 

.١‏ مجموعة ذوى الإعاقات المعتدلة والبسيطة: الذين يتميزون بالطاعة» والقدرة على الاستجابة 

للبرامج المقدمة. 
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اللصل الأول استراتيجيات الترييت الخاصح بتظام العزل 1۷ 


. جموعة ذوى الإعاقات الشديدة: الذين لا يستطيعون الاستجابة لبرامح التأهيل. 

ولقد أصبح من الواضح أن هذه الموؤسسات تقوم بوظیفتن اُساسیتن هړا 

ت الأولى: إعادة تأهيل الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة. 

0 والثانية: العناية بذوي الاحتياجات الخاصة تحت الإشراف. 

ونتيجة لذلك قسمت المؤسسات طبقاً هذه الوظائف وقسم الأطفال المنتمين ها طبقاً 
لمستويانم )540 ,1982 (Mac Millan,‏ 

ومع بداية عام ٠٠‏ تقلبت الآراء ضد المعوقين - خاصة المعاقن بصفة عامة والمعاقين عقلياً 
بصفة خاصة»ء وذلك نتيجة للمعدلات العالية للجريةء وفساد الأخلاق» وارتفاع معدل الفقر المدقع 
بینهم-وتبلور الاتجاه الحديد ف التفكر ف « تحن النسل» ۸۲عصع 0۷ ٣e‏ و نمع عنع» فقد قيل: 
إنه ليس من حق المعاقين عقلياً أن يقيموا علاقات زواجيةء وأنه من الواجب تطهيرهم وعزهم 
بعيداً عن المجتمع. ووفقاً هذه السياسة اتفقت الآراء على أن أفضل الطرق هى عزل المعاقين عقلياً 
في مؤسسات إيوائية بعيدة عن المناطق السكنية تنفيذاً لإحكام قضائية تجعل خروجهم منها 
مستحياًء و إجراء عمليات جراحبة هم تجعلهم عقماء غير قادرين على الإنجاب» وقد بلغ عدد 
الحالات الني أجريت عليها عمليات التعقيم في الولايات المتحدة وحدها ۸ حالة منذ صدور 
القانون إلى سنة ۱۹١۸‏ حسب ما تشر إلبه الإحصاءات (القذاقء ١۱۹۹)ء‏ ولذلك: فقد تطورت 
مجموعة من المؤسسات من أجل الزود عن ذوى الاحتباجات الخاصة بصفة عامة والمعاقين عقليا 
بصفة خاصة ماية المجتمع منهم. 

وبذلك: فان من اهم النتائج ن تم عزل هذه المجموعات من المعوقان بعيدا عن المرا كز 
السكنيةء حيث نُظر إليهم على اهم مجموعة من الماكرين» وأنه في هذه المؤسسات يتم إعادة 
تأهپلهم. 

وطبقا هذه الفكرة فقد ظهرت طريقة لعزل المعوفين هي نظام امترات اد اكرات 
System‏ onyاCo‏ حیث يوضع الأفراد المعوقين في ختمعات تتميز بالا كتفاء الذاتي تحتوی على 
المؤسف أنه حدث اهيار لفكرة اكتفاء هذه المستعمرات ذاتياء وأصبح الزرحام مشکله كبر 
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۸ إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصت 


ومن ثم: أجبرت الضغوط السياسية تمع المؤسسات على الاعتماد على الخارج في إمدادها بالطعام 
Kaufman, 1994)‏ & anطaااHa)»ء‏ ولقد درس سمیٹ ودیکر وهیربر ج وروبdM Smith,‏ 
)۱۹٦۹4( Decker, Herberg & Rupke‏ جموعة من الأفراد المعاقين عقلياً في إحدى المستعمرات» 
ووجدوا حالات إكلينيكية طبية مرتبطة بالإعاقة العقلية لدى ۸٠‏ من المجموعة»ء وكان من بين 
الحالات التى وصفوها: عيوب فى القبض على الأشياء أو الإمساك بهاء والصرعء وتلف الحواسء 
والاضطرابات أو المتاعب فى التغذية (زیدان» ۱۹۹۳). 


۲. مد ارس ومعاهد التربيت الخاصب: 


وقد بدت إرهاصات الاهتمام اللخاص برعاية وتعليم المعوقين في مدارس خاصة في أوروبا وأمريكا 
اوا ق ۱۸ لاسیہا مح بزوغ أفكار المصلحين السياسيين والاجتماعيين في أُوروبا والمناداة 
بضرورة اعتراف المجتمعات بحقوق المعوقين فى الحياةء والاهتمام اللازم والرعابة الواجبةء ونشيجة 
لجهود مجموعة من المربين الذين كانوا بمثابة الرواد الأوائل للتربية الخاصة (القريطيء .)٠۹۹٩‏ 

وقد بدأت رعاية وتدريب وتأهيل المعاقين عقلياً بجهود الطبيب الفرنسى جان ايتارد أإه)6G.1‏ 
في مطلع القرن ٠١‏ الذي وضع برناحاً مدة خمس سنوات لرعاية طفل الغابة (فيكتور الذي غُثر 
عليه في غابة أفيرون بفرنسا(ء وخاولة إعادة تنشئته اجتماعياً وتعليمه الكلام والسلو ك المقبول في 
الكل والملبس والنظافة والتحكم في الإخراج .. وعلى الرغم من فشل جهود ايتارد كان تلميذه 
ادوارد سیجان"ندعء5 قد تابح جهوده في تربية وتعلیم المعاقين عقلياً والتي أسفرت عن إنشاء ول 
مؤسسة لرعاية المعاقين عقلياً وتعليمهم في باريسء» ثم في ولابة ماسوشتس بالولابات المتحدة بعد 
ھجرتھ إلیھا.. کہا مخضت جهود ماریا منتسوری Mes‏ ف ایطالیا ود کرو لی اه6[ 
ف ہبلجیکاء وألفرد بینیه 8i«٤٤‏ ف فرنساء وکرستین انجرام Duncan jiya «Ingram‏ ...„. 
وغيرهم في إعداد مجموعة من الطرق والبرامج الناصة بتعليم المعاقين عقلياً وتدريبهم تقوم على 
تفر يد التعليم واستثارة حواس الطفل وتدر يبهاء وتسلسل المهارات وتدرجهاء وتعديل بيئة التعلم 
وإثرائهاء والتاً كيد على اكتساب الوظائف الاستقلالية ومهارات الحياة البومية (صادق» ٩۱۹۷؛‏ 
مرسى» ۱۹۹7؛ القريطى» .)۱۹۹١‏ وقد شهدت هذه الفترة تغير النظرة للمعاقين عقلياء وأصبحت 
المجتمعات تظهر اهتماماً بهم على نحو أو آخر: رلر تعد الخدمات المقدمة هم تقتصر على جال 
الرعاية والتدريب البسيطء بل أصبحت دف إلى تعليمهم وإعدادهم لأعمال نافعةء ولر تعد 
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الفصل الأول؛ استراتيجيات الترييت الخاصة بتظام العزل ۱۹ 


النظرة الاجتماعية حياهم مركزة على جوانلا عجزهم وأا أصبحت تأخذ في الاعتبار ما يتوفر 
لدم من قدرات وإمکانات عبد الله ۸ وظل الاھتہام فی آوروبا وأمریکا حتى منتصف 
القرن المشرين تقر يبا مركز على تجميع الأطفال المعاقين عقلياً في مدارس ومعاهد مستقاة خاصة 
er‏ بعيدا عن مدارس الاطفال العاديين» وتعليمهم وفقاً مناه خاصة e‏ عن طریق معلمین 
مدربين متخصصين حتى يمكن تفادى الصعوبات والمشكلات التي يكن أن تنجم عن وضعهم مع 
العاديين ف مدارس واحدة (القریطی» .)۱۹۹٩‏ 

ويوجد توعان من هده المؤسسات:؛ 

النوع الأول: دور الایواء والمدارس الداخلية: 


وفيها يتم إبعاد الطفل المعوق عن أسرته و إيوائه بإحدى دور الرعاية الاجتماعية أو في السكن 
الداخل في مدارس التربية الفكرية» مع الحرص على خلق جو أسرى بديل يشعر الطفل فيه بالأمن 
والطمأنيدةء ويجد الإشباع لحالته الجسمية والنفسية والاجتماعية في الوقت المناسب والقدر 
المناسب حيث يقوم أخصائيون اجتماعيون ونفسيون وأخصائيون في العلاج الطبيعي» ومعا ل جون 
لصعو بات النطق والكلام» وأطباء ومرضات» ومعلمون بهام أساسية لنوفير الحاجات المعيشية 
للدزلاء والعناية بهم ونظافتهم وتغذيتهم وتدرببهم على مهارات الرعابة الاجتماعية والرويح 
عنهم و إکساہم المعلومات الأساسية عن المجتمع الذين يعيشون فيه (مرسيء .)۱۹۹٩‏ 

وفى العادة يقبل في هذه المؤسسات الطفل الذي تكون ظروفه المنزلبة والأسرية لا مكنها من 
أن توفر له آدنى مستوى للتكيف, أو إذا كانت مشاكله تؤثر على حياة الأسرة إلى درجة لا يكون 
هناك مفر من إبعاده عن المنرل حتى ولو كان ذلك لفترة معينة.. ومن الملاحظ أن هذا النوع 
من الرعاية قد يساعد الطفل على زيادة تكيفه إلا ها تعزله عن الأسوياء وعن حياة المجتمع» 
بالإضافة إلى أن هذه الدور غالباً ما تعانى من عدم توافر العاملين المتخصصين» علاوة على أن 
الأطفال بجيئون من مناطق نائية بصعب معها رجوعهم یوما إلى مناز هم (صادق» .)۱۹۷٩‏ 

النوع الثاني: مدارس التربية الخاصة والرعاية النهاربة: 


منذ العشرينات والثلائينات من القرن العشرين كان الانجاه في التربية ا لخاصة لغير العاديين 
قاعاً على الاعتقاد بعدم ملاءمة المدارس العادية ؤلاء الأطفال. 
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ومن تم تھ کان يتم تصنيف المعاقين في فئات (حسب نوع الإعاقة) و ع ي العاديين 
في مدارس خاصةء وغيزهم بنوع من التربية منفصلاً عن تربية العاديين ومغترباً عن جتمعهم 
(منصور» ٤۱۹۹)ء‏ وكانت الفصول تضم أعداداً قليلة من هؤلاء الأطفالء ويقوح بتعليمهم معلمون 
تم إعدادهم خصيصاً لذلك مع توفير برامج تعليمية خاصة : eS‏ 
والاجتماعي وتقدیرهم لذواتم بعيداً عن آقرانہم العاديين الذين غالبا ما يليذ ونم يۇثر على 
مفهومهم لذواتہم وتوافقهم ا والاجتماعي (الشخصء ۱۹۹۷). 

وعلى ذلك: فان الخدمات في هذه المدارس تسير بطريقة مشاہة للمدارس الداخلية إلا أن 
الأطفال فيها غالباً ما يعودون إلى ذو يم بعد اليوح الدراسي - فهي بذلك توفر التكيف الإجتماعى 
للطفل مع أسرته ولكنها تستمر في عزلة عن آقرانه العاديين. 


العوامل المرتبطن بنظام العزل 

أورد إمان وآخرون (1986 ,1ھ ٤ء )E۳«,‏ عدة عوامل ترتبط بسيادة نظام العزل يرجح 
بعضها للطفل المعوق وبعضها الآآخر يرجع إلى أسرة الطفلء كما توجد عوامل أخرى ترتبط بنظام 
المجتمع: 

أولا: العوامل الخاصت بالططل: 

.١‏ الذكاء والقدرات العقلية: 


ما لا شك فيه أن أحد العوامل التي تؤٹر في اتخاذ الآسرة قرار إيداع ابنها بمؤسسة داخلية هو 
درجة الضعف العقلى الواقعة على الطفل. 

فنتا بج اختبارات الذكاء للأطفال الموضوعين فى مصحات أو دور الرعاية الإيوائية تسجل 
درجات أقل بكثير من الآخر ين الموضوعيين فى مدارس التربية الفكر ية -حيث كان ذكاء الأطفال 
الموضوعين في دور الإايواء أقل من ۲۰ على مقاييس الذكاء. 

ولقد أورد إعان وآخرون (1986 ,اه ٤ه‏ «ه£۳) أن من بين خصائص الأطفال المعوقن 
المودعين بدور الرعاية الإيوائية والمدارس الداخلية أن مستوى ذکائهم آفل من ١٥ء‏ ولدى الغالبية 
منهم إعاقات جسدية مصاحبة للإعافة العقليةء يتعلمون بالمحاكاة من أخطاء السلوك أعمارهم 
فیما بان ۱۸-۸ سنة. 
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الإعاقة الجسدية المصاحبة:‎ .۲ 
إن إيداع الطفل بالمؤسسة الإيوائية يتوقف على حجم الاضطرابات الجسدية المصاحبة لنوع الإعافة.‎ 
فكلا زادت الإعاقة العقلية زاد ظهور الاضطرابات العضو ية نما بتطلب رعابة مؤسسية‎ 
أكبر. فالإعاقة العقلية البسيطة لا تكون مصحوبة بمضاعفات جسمية أو حسية ما يجعل‎ 
مقدار الرعاية الصحية لأفراد تلك الفئة تأخذ في التضاؤل كلما تقدم العمر.‎ 
وأفراد فئة الإعاقة العقلية المتوسطة: عدد غير قليل من المصابين بمتلازمة داون يعانون من‎ 0 
اضطرابات النو بة الصرعية الكارى.‎ 
آما أفراد فئة الإعاقة العقلية الشديدة والعميقة: فإنهم يعائون عادة من مجموعة من‎ 0 
ا الجسمية والحسية» بالإضافة إلى عدم قدرتهم على و على النظافة‎ 
الجسمية أو إتباع إرشادات السلامة والوقاية أو تجنب مصادر الاوبئة والأمراض المعدية‎ 
.)٠۹۹٩ ما يجعلهم معرضين داناً لكثير من الأمراض والاضطرابات الصحية (القذافیء‎ 
مدى قدرة الطفل على الإدراك:‎ .۳ 
فقرار الأسرة إيداع الطفل بمدرسة داخلية أو مؤسسة إيوائية قد برجع إلى أن الطفل قد‎ 
آصبح مصدراً لجلب المشاكل فى حالة اختلاطه بالأطفال الآلخرين خارج المنزل والتي منها:‎ 
العناأدء السرقةء اشغال اللبرانء اقتحام المنازلء والاراء المناهضةء ثورات الفضصب العارمةء ع‎ 
الاستقرار» وتقدير الذات» عدم القدرة على النوم.... وما إلى ذلك ما يجعل الأسر تشعر بعبء‎ 
الطفل عليها وعلى المجتمع لعدم القدرة على فهم سلوك الطفل.‎ 
جنس الطفل:‎ .٤ 
قد يرتبط جنس الطفل بقرار الأسرة في إيداع الطفل مدرسة داخلية حيث وجد أن الأمهات‎ 
يكن أكأر إقبالاً على وضع أبنائها الذكور في هذه المؤسسات عنها بالنسبة لاإناث.‎ 

ٹانیا: عموامل خاصب بالأسرة: 

وهى عوامل تتعلق بانخاذ الأسرة قرار وضع طفلهم المعوق في المؤسسة إما بسب عدم قدرة 
الأسرة على القيام برسالتها في العناية ٻه» أو بسب عدم كفاية ا لخدمات الحكومية نما يسمح هم 
بايقاء الطفل ف المنرل. ومن هذه العوامل: 
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.١‏ الطبقة الاقتصادية الاجتماعية: 

ارجح إبعان وآخرون (1986 ,«د.ع) إلحاق الطفل المعوق بالمدارس الداخلية أو المصحات 
الإيوائبة إلى الطبقة الاقتصادية والاجتماعيةء وان اختلفت دوافع الإالحاق بين الطبقات العلا 
والدنيا: 

فبالنسبة للطبقات العليا: وجد أن إلحاق الطفل بالمؤسسات الإيوائية يرجع إلى العائلات 
متيسرة الحال ومقدار دخل الأسرة وعدد الأفراد الأصحاء في الأسرة ومدى تأثير الطفل 
على أفراد الأسرة الآخرين» ووجد أن الوالدين ذوى المراحل المتقدمة من التعليم يسرعون 
بإيداع أبنائهم في هذه المؤسسات الإیوائية فی سن مہکرةء کہا أن بعض الاسر تسعى إلى 
إلحاق آبناتها المعوقين بالمؤسسات وال مدارس الداخلية نتيجة لإحساسها بأنهم يشكلون عبتا 
کبیراً علیهم وعلى وضعهم الإجتماعی. 

0 أما بالنسبة لأبناء الطبقات الدنيا: فقد تسعى لإلحاق أطفاطما المعوقين بالمؤسسات ودور 
الرعابة الداخلية نظراً للفقر وعدم القدرة على إعالة هؤلاء الأبناءء ونقص ما كن النوح» إلى 
جانب التخلف الثقافي» والرغبة في توفير عامل الرفاهية لأطفاطم في ظل أساليب الرعاية 
في المؤسسة التى لا يكن توافرها داخل الأسرة. 

۲. الخلل العائلى: 

عادة ما يشكل الأطفال الذين يأتون من منازل مفككة أو ذات علاقات اجتماعية منهارة 

نسبة كبيرة من المقيمين فى هذه المؤسسات .. وقد أوضحت الدراسات المكثفة لكل من:أبيل 
وٹسدال da11‏ & ا1مAppP‏ (۱4۸7)ء فاربر Farber‏ (۱۹۸7)ء هوبز sاطاە۴‏ (٤۱۹۸)ء‏ شیلهاز 
ونیھەرا 12ط & e11144طS‏ (۱۹۹1) عن أن هىاك ارنباط وثیق بن الإبداع بالحؤسسات وحالة 
الطلاق المو-حودة ف اسر الأطفال الملتحقين با .. وأشار سينجر ۲إ#ع«ع5 )۱۹۸٠(‏ أن نسبة 24۰ 
من الأطفال المتخلفين عقلياً المقيمين في منازهم يقيمون مع كل من أبائهم وأمهاتهم في حين أن 
نسبة 4٤١‏ من الأطفال المقيمين بالمؤسسات قد حدث انفصال بين والديهم قبل الدخول إلى هذه 
امؤسسات. 

وأوضح «آبيل وتسدال»أن لسبة Ak‏ من الأطفال ۱ ق قيمان ېه المؤسسات کانوا لحر پعیشو ن 

وسط سی مضطربة اجتماعباً وذات علاقات متقطعة› اضف ك ذلك فان نسبة ٤‏ من الاباء 
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والأمهات لر بعترفوا بفشل علاقاتهم الزوجية. ومن الملاحظ أن مثل هذه المعلومات لر توضح ما 
إذا كان الطلاق هو سبب د-خول هؤلاء الأطفال إلى تلك المؤسسات الإيوائية أم أن هؤلاء الأطفال 
كانوا هم السبب الرئيسي في هذا الطلاق» أو أن وصول الأسرة إلى قرار إلاق أبنائهم بالمؤسسات 
هو الدافع المحرك الأساسي لعملية الطلاق وعلى الرغم من أن سوء العلاقات الزوجية ليس على 
درجة من الوضوح إلا آنه صورة من صور الخلل العائلي. 

ومن البديهي ان نحد أن کل من الأزواج المنفصلين أو المطلقين أو عند موت أحد الوالدين 
ووجود والد واحد یعتنی بالطفل غير قادر على إعالته حیث آنه پتطلب في عنایته جهد فائق وعناية 
مستمرة قد تطول إلى أجل غبر مسمى (1982 „MacMillan,‏ 

.٣‏ الإاخوة الأسوياء: 

إن عدد الإخوة الأسوياء في الأسرة قد يكون أحد العوامل المامة في إيداع الطفل المعاق 
إحدى المؤسسات أو المدارس الداخلية. وفى الطبقات الاجتماعية العليا فان الأبوين يعيشان في 
حالة القلق خخافة تأثر هذا الطفل على بقية إخوته. وقد أوضح كل من أبيل وتسدال اوم4 
11 هج آن العدد الأ كر من هؤلاء الأطفال المقيمين ف تلك المؤسسات ينتمون إلى أسر تحثوى 
على عدد كبير من الأطفال الأسوياء .. وشار فارہر ٤۲‏ ط٣۴۵‏ إلى أن القلق یزداد داخل الأسر كلہا 
كانت حالة الطفل العقلية متدنية - ووجد أن هناك عاملين أساسيين هما الدور الأساسي في إيداع 
الطفل هذه المؤسسات ها: 

أ. جنس الأُخوة الأسوياء. 

ب. قرب أو بعد الفترة العمرية بين الطفل المعاق و إخوته الأسوياء. 

فقد أظهرت الأخت السو ية حالات الاضطراب في شخصيتها وذلك بسبب احتكاكها بأخيها 
المحاق» فى حين أظهر الإخوة تأثراً معاكساً لما أظهرته الفتيات. 

ويبرجع فاربر هذه النتيجة إلى أنه: 

0 بالنسبة للذكور: فإن الأم عادة ما تنشغل عن متابعتهم بسبب إعطاء معظم وقتها لذلك 

الطفل المعاق نما يعطيهم قدر من الحرية والمرونة. 
0 أما بالنسبة للبنات: وخاصة الأخت الأ كبر عمراً: فمن المنتظر منها أن تقوم بدور مساعد 
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في العثابة بذلك الطفل -وبالتالي فان وجود هذا الطفل يحتل مسئولية إضافية على عاتقهاء 
كما وجد أن الأخت السوية عادة ما تكون على علاقة متوترة مع والدتهاء وذلك على 
النقيض من الأخت الأخرى التي لر تتعامل مع أخيها المعاق» فالآباء عادة ما يكونوا غير 
راضين عن بناتهم ذلك لأهم لر يعنوا بأخيهم المعاق ما بضطر الأسرة في نهاية الأمر إلى 
إيداعه مؤسسة إيوائية أو مدرسة داخلية (1982 ,”aا[MacM).‏ 

ثالث عوامل تتعاق بالمجتمع؛ 


وهى عوامل تتعلق بضغوط المجتمم ومدى توفر خدمات الرعاية للطفل والأسرة والحالة 
الاقتصادية واتجاهات المجتمع نحو المتخلفين عقلياً .. وذلك على الدحو التالي: 

:Community Pressure ةعliجîلا الضخوط‎ .١ 

في العديد من الحالات نجد أن معظم الأسر قد أجبرت آو استسلمت لاضغوط من قبل 
السلطات لإدخال أبناتهم المعوقن لمؤسسات الرعاية أو المدارس الداخلية .. كالضغوط القانونية 
أو تظم التحليم. ما يشكل ضغطا مؤكداً وواضحاأ من قبل المجتمع على عزل الطفل المعوق ولفظه 

:Service availa ble in Community الخدمات المتاحة ف المجتمع‎ .۲ 

إن مدى توافر الخدمات والإمكانيات الخاصة بالرعاية الطبية والاجتماعية داخل المجنمع 
قد يكون العامل الحاسم فى اتخاذ قرار عزل الطفل و إبعاده عن أسرته )1982 (MacMillan,‏ 
فالعائلات التي تعيش في مجتمعات ذات خدمات قليله أو غير متاحة يكونوا أ كثر ميلا إلى إيداع 
أطفاهم بېذه الؤسسات الإيوائية. وإذا كان معظم الأطباء لیس لدم الخرة الكافية أو أن معدات 
وأدوات التدريب والتأهيل ناقصة أو غير موجودة في هذا المجتمع -نجد ن معظم الآباء يرون أن 
أبنائهم سوف بحظون بقدر كاف في الرعابة إذا أودعوا بهذه المؤسسات الإبوائية الداخلية. 

.٣‏ الحالة الاقتصادية للمجتمع: 

أوضح فاربر (1986 ۲٠طء۴۵)‏ في تحليله الذي قدمه عن أطفال المؤسسات الإيوائية فيما 
بین عامی ۱۹۲۲ ۱۹۸١-‏ وجد أن نسبة تواجد الأطفال الذين يبلغ نسبة ذكاتهم أ کثر من ٥۰‏ ف 
الؤسسات قد تأثرت وبشدة معدل الرخاء والكساد الإقتصادى للمجتمع. فا كبر نسبة من تواجد 
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مغل هذه الفئة كان في سنوات الكساد الإقتصادى في الثلاثبنات» وآن هذا المعدل قد تراجع بعد 
ا لجرب العالمية الثائية. 

ونجد أيضاً أن عملية الحراك الاجتماعى يعتبر أحد العوامل الاقتصادية لاتغاذ هذه القرارات» 
فالأسر التى تأوي أطفاها المتخلفين عقليا في المنزل تعانى من هبوط في مستواها الاجتماعى. وقد 
علق او Farber‏ على ذلك موضحا: أن الأسر ال تحعظی بفرصة الحراك الاجتماعى مثنقلة 
من طبقة إلى طبقة إلى طبقة اجتماعية أرقى فإنيم يسعون إلى التخلص من أي معوقات قد تعوق 
هذا الانتقال -ولذلك نجدهم يسعون للتخلص من أبنائهم المعاقين بإيداعهم المؤسسات الداخلية 
.(Mac Millan, 1982)‏ 

۳. تجاه المجتمع نحو المعوقين: 

تختلف الآراء فيما يتعلق بإلحاق الأطفال ذوي الإعاقات بالمؤسسات الداخلية باختلاف الاتجاه 
العام نحو هذه الفثة من الأطفال.. ففي الوقت الذي ساد فيه اتجاه تحسين النسل وتحديده بالنسبة 
لذوي الإعاقة العقلية كان المجتمع يحبذ إدخال هؤلاء الأطفال المؤسسات الإيوائية باعتبارها 
ا لحصن المنيع الذي بحمى المجتمع من المشاكل الناجمة عن المعاقين عقلياً. أما الآن وفى الظروف 
الراهنة: فان الرأي العام يميل إلى ا لحد من تواجد هؤلاء الأطفال في تلك المؤسسات وإشرا كهم في 
جماعات اجتماعية متفاعلة تساعدهم على التأقلم مع المجتمح» مع قصر الإيداع بالمؤسسات على 
الأطفال الذين ينحدر مستوى ذکائهم عن 0۰. 


اللآراء المؤيدة لنظام العحزل 
نادي الكثيرون - ومازالت تلك الآراء سائدة في كثير من المجتمعات - بضرورة وضع ذوى 
الاحتيا جات الخاصة ف مؤسسات ومدأارس خاصة e‏ 
وتورد الآراء المؤيدة لنظام العزل بعض المبررات منها: 
۹ ان وصح ذوی الاحتياجات الخاصة ف مؤسسات ومدارس خاصة er‏ یساعد ف إمكانية 
مواجهة حاجاتهم التربوية في فصول تضم أعداداً قليلة منهم حيث يقوم بتعليمهم معلمون 
تم اعدادهم -خصيصا لذلكء مع ٿوفیر برامج تعليمية خاصة ¢« 
۲. أن نظام الرعاية بنظام العزل داخل مدارس مستقلة يعد أمراًحتوماً لا مغر منه بالنسبة لذوى 
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الإعاقات الحادة والشديدة ومتعددي الإعاقة ممن يعانون من صعوبات حادة يتعذر معها 
توفیر فرص رعابتهم و إشباع احتيا جام التربو ية والتعليمية في نطاق المدارس العاديةء في 
حان أن نظام الدمج العاديين ف المدارس العادية مک فقط بالسبة لذوى الإعاقات 
البسيطة أو المتوسطة كأصحاب الإعاقات العقلية البسيطة القابلين للتعلم وضعاف البصر 
وضعاف السمع. 

۳. صعو بة تجاهل الاتجاهات الاجتماعية السلبية السائدة في المجتمع نحو المعوقينء والتي تؤثر 
بدورها على برا مبح الرعاية التربوية هم TT‏ 
الدمبج للمعوقين من التلاميذ العاديين» حيث يقتضى هذا النظام في جوهره تقلا غير مشر وط 
جميح التلاميذ بغض النظر عن إعاقتهم. وقد يضاعف من صعوبة مقاومة تلك الاتجاهات 
السلبية تفشى ظاهرة الأمية وتدلى المستوى التعليمى والثقافي لأفراد المجتمع؛ وقصور 
ا لخدمات الإرشادية الأسرية عامة؛ وكذلك بالنسبة لأسر ذوى الاحتياجات الناصة. 

.٤‏ أن نظام العزل يناسب الظروف الاقتصادية لكثير من المجتمعات النامية الني تعانى 
ظروف اقتصادية متدنية لا تمكنها من تهيئة المدارس العادية وتنظيمها وتوفير التجهيزات المادية 
والفنية والكفاءات البشرية المدربة اللازمة لتربية ذوى الاحتياجات الخاصة بدجهم مع 
العاديين دالخل هده المدارس (اتحاد هيئاٽت رعابة الفئاث الخاضة ۱ 4۹47 ۷). 

سلبیات نظام العرل 
تعرض نظام العزل بالمؤسسات والمدارس الداخلية في السنوات الأخيرة إلى درجة كبيرة من 
النقد وذلك بسبب عدم قدرة هذا الطفل في أن بحيا حياة طبيعية نتبجة للمشكلات التى تحدث بهذه 
المؤسسات» من هذه الشكلات: 

١۔‏ سوء حالي المؤسسات: 

قلقد قدم رئيس نة العناية بالمتخلفين عقليا سنة ۱۹۸١‏ تقريراً عن حالة بعض المؤسسات 
الإيوائية أشار فيه إلى أن: ”غرف العزل عبارة عن غرف صغيرة جداً تسع فقط لسرير صغبر وعادة 
توصد أبوابها على من فيها فترة زمنية طو يلة وكأن نزلاء المؤسسات يقضون فترة من فترات العقوبة 
فی احد السجون. كما أن هذه المؤسسات ينقصها الخدمات الطبية خاصة تلك التي تستخدم في 
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حالات الطوارئ» وتستخدم الرعاية الطبية بطريقة عشوائية دون استشارة الأطباء المعا لجن 
.(Mac Millan, 1982, 552)‏ 


Over C!0 WGiİ1g دıدشلا الزحام‎ .۲ 


حیٽ و جد أن السعة الرسمية في ب بعض المؤسسات تتعدى احتياجاتا من المعوقين وترتب على 
ذلك أن المؤسسات التي أنشئت لتستوعب ٠٠١‏ نزيلا تجد نفسها أمام ٤٠٠‏ نزيل» وعلى الرغم من 
ا لجهود التوسعية في الأبنية والميئات العاملة هذه المؤسسات إلا أن ظاهرة الزحام المزمن في بعض 
المؤسسات تجعل إعادة تأهيل هذه الأعداد تكون غير كافية دون قدرة الأطفال على التكيف 
الاجتماعي. 

,Under - Fin41c11g Jيومتلا ضعف‎ .۴ 


إذ تستلزم إستراتيجية العزل تكلفة اقتصادية باهظة لإقامة الأبنية والمرافق والتجهيزات 
المدرسية وصيانتهاء وإعداد المعلمين والأخصائيين والإدارين. ولقد وجد هوېز sاه31 )۱۹۷٥(‏ 
آمثلة على ضعف التمو يل فقد وجد أنه بین عامی 1٦۱۹ء ۱۹٦۷‏ تكلفت المؤسسات فى الولايات 
المتحدة) ماعدا آلاسکا) من ۳- ١١‏ دولاراً للفرد - بالمقارنة بجا كان ينفق في حدائق الحيوان الذي 
کان پقدر بحوالي ۷ دولارات للحيوانات الكبيرة (556 ,1982 ,ہ ]ان۷1 .)M4‏ 

رلقد وجد أن برامج ج العزل تحتاج إلى تكاليف فادحة في الإنشاء والتجهيزات أو التشغيل 
والإاقامة» كما أن sS‏ كان محل شك» وأدى الأمر إلى قرارات من السلطات المحلية 
بضخط الإنفاق أو تحويل المؤسسات إلى وحدات اجتماعية صغيرة - أضف إلى ذلك أن البرامج 
المحمية كانت باهظة التكاليف ولاضمان لاعتبارها مرحلة بترك الفرد بعدها المؤسسة إلى المجتمع» 
ما جعل التكاليف أ كبر وخاصة في حالات إعادة التأهیل (صادق» ۱۹۹۸). 

.٤‏ أثار المؤسسات على المقيمين بها:؛ 

ترتب على عزل ذوي الإعاقات عن آقرانمم العاديين ما يلي: 

أ. الاغتراب عن المجتمع: 


حيث ارتبط عزل المعوقين في مؤسسات ومدارس خاصة بهم بمشكلات ”الوسم“و إلصاق 
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مسمیات تظل قرینة ہم وسيادة الاتعاهات السلبية التى تعطل إمكانات النمو لديم (منصورء 
4٤ء‏ وإلصاق مسميات تظل قرينة بهم طوال حياتهم ولا يعرفون إلا بها من قبل أقراهم 
(العجمي» .)٠٠٠١‏ 

وترتب على ذلك وجود حواجز نفسية بينهم وبين اقرأم العاديين نما يؤدى إلى صعوبة تقبل 
كلا الطرفين لبعضها البعضء ويزيد الفجوة والنفور بينهما - خاصة بعد تخرجهم من المدرسة 
وخوم إلى المجتمع (عبد الغفورء ۱۹۹۹). 

والطفل غالباً ما بمتثل لوصمه بالإعاقة والنظرة التشاؤمية لاستعداداته وقدراتهء كما بشعر 
بانعدام القيمة الذاتيةء نما يؤثر سلبيا على نموه النفسي والتعليمي والاجتماعي» ويعوق غو مفهوم 
اجا عن ذاته (القریطیء .)۱۹۹٩‏ 

ت انعدام السلوك التوافقى پینهم: 

فتعليم وتدريب أي فئة من ذوي الإعاقات منعزلين عن الأطفال العاديين يؤثر سلباً 
على مفهومهم لذواتهم وتؤدى العزلة إلى تدعيم السلوك اللاتوافقى من خلال عاكاة الأطفال 
لبعضهم البعض (خضرء والمفتى» ١۱۹۹)ء‏ كما أن عزل ذوى الإعاقات عن أقرانہم العاديين 
وعدم تكييف وضعهم اا ضمن نفس البيئة المدرسية التي يتعلم فيها العاديين تتسبب في 
الكثر من المشاكل التي ترتد سلبا على أدائهم وتفاعلهم الاجتماعي الاجابي وما يشكل المطلوب 
أو الاستفادة منهم كطاقات شر ية فاعلة داخل اللجتمع (ېخش» .)۱۹۹٩‏ 

وبذلك لا تتناسب إستراتيجية العزل للتربية ذوى الاحتياجات ال لخاصة مع الدف المرجو من 
جراء فلسفة التربية الخاصة بالمعوقين إلا وهو العودة بالمعوق إلى المجتمع بتأهيله جتمعيا لا عزله 
عنه (العجمی» ۲۰۰۰). 

۵. قصور الخدمات التربويب والتأهيليت والتطاوت بیتها: 

بالإضافة لذلك: فانه يؤخذ على نظام العزل أنه غالبا ما يقتصر على مناطق معينة: كالعواصم 
والمدن الرئيسية والمناطق ذات الكثافة السكانية والعمرانية. العاليةء ولا تستوعب سوى عدد 
حدود من الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة أو فئة منهم دون غيرها - وهو ما حول دون التوسع 
فى ادمات التربو ية والتأهيلية ونشرها (القر یطی» .)۱۹۹٩‏ 


* 
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وتشبر إحصاءات اليونسكو إلى أن نسبة المعوقين في معظم بلدان العالر - عدا أمريكا وبعض 
الدول الأوروبية لا يتجاوز ٥‏ ما يعنى أن ٥‏ متهم يفقدون الرعاية المنظمةء وأن قارتي آسيا 
وأفريقيا بهما حوالي ۸٠‏ من اجمالى ال معوقين في العالر بينما نسبة الذين بحظون بخدمات خاصة لا 
یتعدی >١‏ (الشخص؛» ۱۹۸۷). 

.٦‏ أسلوب الرعحاين داخل المؤسسات؛ 


فلقد تم انتقاد أسلوب رعاية ذوي الإعاقات داخل مؤسسات ومدارس التربية الخاصة على 
ساس اها يقدم بها مناهج هزيلةء يقوم بتدريسها مدرسون أقل كفاءة من المدرسين الذين 
يقومون بالتدريس في المدارس العادية ما يقلل من فرصهم للتوافق في الحياة (الشخص» ۱۹۸۷)ء 
بالإضافة إلى إن تربية ذوى الإعاقات في ظل نظام العزل يركز على جوانب القصور والضعف 
لدہم لا علی ما تبقی لدم من قدرات وإمکانات» ما يدعم أوجه التباين والاخثلاف لا أوجه 
التشابه والتقارب فيما بينهم» وتؤكد نظرة المجتمع م بأم دون العاديين فيما لديم من قدرات 
وإمكانات ومهارات» كما أن إستراتيجية العزل تدعم المركزية في توزيع الخدمات التربوية 
الخاصة بهم بجانب التفاوت في توزيعهم بين المدينة والقرية على مستوى المحافظة الواحدة 
(العجميء ۰( 


۷۔ إهدار حقوق الضئات الخاصت: 


ِن ثنائية النظام التر بوي الذي يخصص تعليماً عادياً للغالبية من التلاميذء وتعليماً خاصاً للأقلية 
يحمل في طياته إغفالاً لحق فئة من التلاميذ في أن ينتظموا مشل أقرانهم العاديين على المقاعد الدراسية 
في المدارس القريبة من منازهم لا معزل عنهم في مرا كز ومؤسسات أو مدارس خاصة. 

۸۔ زیادة آحعداد المتخصصين في التربيب الخاصي: 

ففي كثير من الدول المتقدمة الي اهتمت بالتربية الخاصة والتأهيل أنشأت الكثر من 
الكليات أو الأقسام الأ كادعية والدبلومات ف تلف کرات اليدانء فترا کم لدیہا أعداد 
كثبرة من ا لخر جين الذين ‏ تم تدریبهم على برامج ج العزل فى الوقت الذي انخفض فيه عدد المقبولين 
ف صده البرامج لعدم قدرة هذه المؤسسات عن الاستيعاب وزبادة وام الاتتظارء وأدی ذلك اف 
ترا كم العاملين والمتخصصين في المؤسسات القدية بلا عمل مناسب - - فأصيحت الوفرة زيادة تلشاً 
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۳٠‏ إستراتيجيات دمح ذوي الاحتياجات الخاصت 


عنها بطالةء وف الجانب الآخر ف المدرسة العادية وجد أن تدريب المدرس العادي أسهل وأرخص 
من مدرس التربية الخاصة؛ ومن ٿم: زادعدد العاطلين بين المتتخصصين في التربية الخاصة (صادق» 
4۹۹۸ 


الارهاصات المبكرة لتظام الدمج 


يعد التوجه نحو دمج ذوي الإحتياجات ا لخاصة في المدارس العادية أحد أهم التطورات التي 
شهدها ميدان التر ية ا لخاصة في دول العالر المختلفة في العقدين الماضيينء فلم يعد الدمج - في الدول 
لمتقدمة - جرد حلم أو قضية نظرية؛ ولكنه أصبح أمراً تفرضه التشر يعات والقوانين التربوية. 

وقد انبثقت حركة الاهتمام بالدمج نتيجة جملة من العوامل من أهمها: جهود لجان الدفاع 
عن حقوق المعوقين والتشريعات» وتغير اتجاهات المجتمع نحو الإعاقة. وجهود الآباء والأمهاتء 
ونتائج الدراسات التقويية في ميدان التربية الخاصة التي أشارت إلى عدم قدرة هذه المدارس 
والمؤسسات الخاصة على استيعاب جميع الأطفال المعوقين. 

وقد بدأت فى السنوات الأخبرة المناداة بضرورة اتخاذ الإجراءات اللازمة لحماية المعوقين من 
التمييز؛ وتمكينهم من الوصول إلى الاستفادة من مختلف الأنشطة والخدمات المتوفرة في المجتمع» 
ولتحقيقق هذه المفاهيم لابد من أن تأخذ ا -لنطط والسياسات التنموية الوطنية في اعتبارها التخطيط 
لنعليم ذوى الاحتياجات الخاصةء وأن تستفيد هذه من العمل الدءوب في سبيل تعديل البيئة 
المدرسية لتصبح کار كفاءة وفعالية في تعليم هؤلاء الأطفال ونمكنها من تلبية جميع الاحتياجات 
ا لخاصةء وقد ص على حق ذوى الاحتياجات الخاصة في التعليم ومسئولية النظام التعليمي نحوهم 
ما جاء في برنامح العام العالمي للمعوقين عام ۱۹۸۴ء والذي يؤكد أن على الدول الأعضاء إقرار 
سياسات تعترف بحق الأشخاص المعوقين في التعليم أسوة بالآخرينء وحيشما كان مكنا وجب 
أن يتم هذا التعليم ضمن إطار المدرسة العادية. إن مسئولية تعليم المعوقين يجب أن تقع على عاتق 
الجهات المسئولة عن التربية والتعليم» ويجب أن تشتمل قوانين إلزامية التعليم حقوق المعوقين في 
التعليم بخض النظر عن درجة إعاقتهم (القريوق وآخرونء .)٠٠١٠‏ 

وبتاء عليه فقد أقيمت الدعاوى القضائية مطالبة بتحسين شروط الحياة المؤسسية وإقرار 
حقو المعوقين في حياة طبيعيةء وحقهم في تلقى الخدمات المناسبة أسوة بغيرهم من آفراد المجتمع. 
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وشهدت السبعينات من هذا القرن تغيرات جذرية فى اتجاهات المجتمعات حيال المعوقين 
والخدمات اللازمة همء سواء من حيث طبيعتها وطرق تقديمهاء وسادت المناداة بدمج المعوقين 
وتطبيح ا لخدمات وغير ذلك من اتجاهات إيجابية عززت من قيمة المعوق في المجتمع وفتحت مامه 
آفاقا -جديدة. 


وف أثناء هذه الفترة تعزز مفهوم الدمج» وأصبح مارسة تربوية قامة في كثير من البلدان بعد 
العام الدولي والعقد الدولي للمعوقين. ويعنى هذا المفهوم تحقيق فرص المساواة والمشاركة التامة 
للمعوقين في المجتمع أسوة بأقرانهم العاديين. وهذا يتطلب تكو ين اتجاهات اجتماعية ايجابية نحوهم» 
وإزالة جمیع مظاهر التمييز تجاههم. وقد سبق مفهوم الدمج ظهور مفهوم |لعادي Normalization‏ 
الذي يقصد به الاقتراب بالمعوقين ما أمكن من حياة العاديين؛ و إبعادهم عن الخدمات المؤسسية 
المنعزلةء وكذلك التعامل معهم على نحو طبيعي (السرطاوىء» وآخرون: .)٠٠١٠‏ 

المدرست الجامعحب كبديل تريوي: 


إيماثاً من منظمة اليونسكو وبالتعاون مع العديد من المنظمات الأهلية والتطوعية والحكومية 
أطلقت مبادرة (المدرسة الجامعة أو التربية الجامعة)ء حيث أا تجمع العاديين والغير عاديينء 
حيث أ كدت منظمة اليونسكو عليها رسمياً عام ۱۹۸۸ م باعتبارها قضية رئيسية للعمل المستقبلي 
حیث نصت توصیاتہا على ما يلي: 
© إن المسئوليات المترتبة على التربية الخاصة تقع ضمن مسؤوليات الجهاز التربوي بكامله 
وجب أن لا يكون هناك نظامان منفصلان لجهاز تربية واحد. وبدون أدفى شك فإن 
الجهاز التربوي برمته سيستفيد من إجراء التغييرات الضرورية المناسبة التي تتلاءم مم 
حاجات الأطفال المعوقين. فإذا نجحنا في إبجاد طريقة فاعلة لتعليم الأشخاص المعوقن 
ضمن المدرسة العادية نكون بذلك قد وحدنا الأرضية الصالحة تربويا لوضع مثالي لجميح 
التلاميذ. 
0 وعلی هذا الأساس عقد موقر سلامنکا بإسبانیا فی شهر حزیران عام ۱۹۹۶م تحت عنوان 
«المتمر العالمي حول ا لحاجات التربوية الخاصةء حق المشاركة وحق الحصول على نوعية 


جيدة من التعليم». 
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۳۲ إستراتيجيات دمح ذوي الاحتياجات الخاصن 


وقد جاء هذا المؤتقر بإطار السياسات العامة التي وضعها المؤتر العالمي حول التربية للجميح 
المنعقد في تايلاند عام ١۱۹۹مح.‏ حيث أشار مؤتمر تايلاند إلى فشل التربية اللخاصة کنظام مستقل 
بإعطاء التائ المرجوة عالمياً. وقد حضر هذا مؤتر سلامنکا ٠۰١‏ شخص يثلون (۹۲) دولة و(٠٠)‏ 
منظمة دولرة. وقد تبی المؤتر الميادئ والتوجیهات والممارسات ف جال التريية الخاصة»› وإطار 
توصيات الموؤنمر: إنطلاقاً من مبادئ التربية الخاصة: 
0 أن لكل طفل معاق حقا أساسياً في التعليم وجب أن يعطى الحق في بلوغ مستوى مقبول في 
التعليم والمحافظة عليه. 
0 أن لكل طفل خصائصه الفريدة واهتماماته وقدراته واحتياجاته الخاصة في ال لتعليم (مبداً 
الفروق الفردية). 
7 أن نظم التعليم يجب أن تعمم وينبغي أن تطبق البرامج التعليمية على نحو يراعى فيه 
التنوع في الخصائص والاحتياجات. 
0 أن الأطفال المعاقين من ذوي الإحتياجات اللناصة جب أن تناح هم فرص الالتحاق بالمدارس 
العادية التي ينبغي أن تهيى هم تربية حورها الطفل وقادرة على تلبية تلك الاحتياجات. 
أن المدارس العادية التى تأخذ هذا المنحى الجامع هي أنجح وسيلة لكافة مواقف التمييز 
وإيجاد جتمعات حقيقية و إقامة مجتمع متسامح وبلوغ هدف التعليم للجميع. وان هذه 
المدارس توفر فضلاً عن ذلك تعليما حميا لغالبية التلاميذ وترفع من مستوى كفاءايم ما 
يترتب عليه في آخر المطاف فعالية النظام التعليمي برمته. 
وعلى العموم: فإنه يكن إجمال أبرز التطورات التى حدثت ف العقود القليلة الماضية ف 
النقاط التالية: 
EN‏ عملية التقييم تة تشخيصية تہدف فقط إلى إعطاء لقب للطفلء بل آنا أصبحت تہدف 
إلى تقديم وصف عن التلميذ واحتياجاته والخدمات اللازمة لهء كما أن الاختبارات ار 
تحد الوسيلة الوحيدة لتحقيق هذا الغرض» إذ آصبح التقييم يشتمل على جميع الجوانب 
الشخصية والنمائية للطفل وبمشاركة أسرته أيضاً. 
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€ 


. تقضى الاتجاهات التربو ية الحديثة استبدال وتغيير المصطلحات والمسميات المستخدمة 
فى التشخيص والتصنيف. وقد برز حديثاً مسمى «ذوى الاحتياجات التعليمية الخاصة» 
بدلا من مصطلح «معوقين» الذي يعبر عن الوصم بالإعاقة وماطها من آثار نفسية سلبية على 
الفرد طوال حياتهء إضافة إلى أنه يكرس استمرار مارسات عزل هذه الفئة. 

۳. اختلاف النظرة إلى خدمات المعوقين من نظرة قانمة على الخبر والير والإحسان إلى نظرة 

تسشند إلى الحقوق الأساسية للأفراد. 

2 تم الاعتراف بحقوق المعوقين من خلال الأطر التشريعية المناسبةء وأصبح مح الوفاء هذه 
الحقوق جزءاً من السياسات وا طط الندموية في المجالات المختلفة. 

. تغير دور جمعيات الآهل وايئات التطوعية الأخرى في الدول الغربية من تقديم الخدمات 
التأهيلية المباشرة إلى دور رقابي على نوعية الخدمات الثى تقدمها الحكومات» وححماية حقوق 
المعوقين والدفاع عن مصا لهم .Advocacy Services‏ 

ب الاتعاه ك تطبيع الندمات المقدمة للمعوقين والناداة ا الأربوي والاجتماعي والمهني 
ونیڈ الخدمات الت ي تقوم على العزل. 

۷. للتاً كيد على الأهمية التي أصبحث توليها تلك المجتمعات للمعوقين وخدماتم» اة 
العديد من الحكومات على إنشاء الأطر الإدارية المناسبة للنهوض بهذه الخدمات 
المجالس الوطنية والإدارات المتخصصة هذا الغرض. 

Ses a ۸‏ مقصورأعلى المجتمعات المتقدمةء بل إن الدول النامبة هي الأخرى 

أظهرت اهتماماً وإن بقی هذا الاهتمام شکلیاً ف بعض الأحيان بحکم الضغوط والمعوقات 

السياسية والافتصادية الى تعافی منها معظم دول العالر النامىء وتبلور هذا الاهتمام العالمى 
بقضية الإعاقة من خلال ا جمعية العامة للأمم ا لمتحدة التي أقرت في عام 1۹۸٠‏ مشروع القرار 

باعتبار عام ۱۹۸۱ عاماً دولباً للمعوقین» ومن نَم اعتبار العقد ۱۹۹١-۱۹۸۱‏ عقداً للمعوقين. 


Oo 


گے 


٤ 
م‎ 


۹ افحت بخدمات المخوقن تسد إلى اسفن علميةء وبرز في الجامعات ومعاهد التعليم 
تخصصات متميزة في هذا المجال تمع مختلف الدرجات العلميةء فأصبحت التربية الخاصة 
والتأهيل وغبرها من الات التخصص الات علمية معترف بهاء تعد المختصين للعمل في 
الات الإعاقة المختلفة (القريوث وآخرون: .)٠٠١١‏ 
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الفصل الثاني 


اتربية إخاصة بنظام إلدمج 


- مقدمت. 

- المصطلحات المرتبطث بالدمج. 

- أهداف الدمج. 

- مرنڪكزات فلاسفت الد مج 

- مبررات اللدمج. 

- اتجاهات المجتمع نحو فكرة الدمج. 
- فوائد الدمج. 


= سلبیات الدمج. 
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الفصل الثاني 
القريية الخاصة بنظام الد مج 
مقدمب 


مسع بداية النصف الثاني من القرن العشرينء ومع تزايد الانتقادات لنظام العزلء بدأت 
التوجهات في التربية الخاصة تتحول من اتجاه عزل ذوى الاحتياجات الخاصة إلى الدمج مح 
الأطفال العاديين - فهي تربية تقوم على «الوصل لا الفصل» بين مجتمع العاديين وغير العاديينء 
وتسعى إلى دمج المعاقين في جسم المجتمع» واندماجهم فيه كأعضاء وظبفية و«انتمائهم» إليه 
کمواطنین فعالن (منصور» 4( 

ولقد دعم هذا الاتجاه بقو انين تكفل الحق لذوى الاحتياجات الخاصةء فقد صدر القانون العام 
الأمريكي «التربية لجميع الأطفال المعاقين» في عام ٠۹۷١‏ ليؤكد على أن المعاق له الحق في أن يتلقى 
التعليم العام المناسب والمجاني من خلال برنامج تربوي فردى يقدم له في بيئة تربوية بعيدة ما 
أمكن عن القيد والعزلة والمحتوفرة في المؤسسات الخاصة. وفى بريطانيا: أصدر المكتب الاجتماعي 
للديوان الملكي قانوناً تربوياً تضمن فصلاً عن المعاقين يدعو المناطق التعليمية في انجلترا ووياز 
إلى أن كل من هو بحاجة إلى خدمات تربوية خاصة - با فيهم المعاقين - له أن يتلقاها في المكان 
المناسب الذي تقرره لجان متخصصة تضم ولى مر الطفل المعاق (عبد الغفورء .)٠۹۹۱‏ 

وقد أخذ المجتمع العالمي بهذا الاتجاه الذي يسعى إلى الإدماج من خلال شعار العام الدولي 
للمعوقين )۱۹۸١(‏ «المساواة والمشاركة الكاملة»» ومن خلال مفهوم «مجتمح للجميع»» حیٹث 
يشير المفهومان إلى مسئولية المجتمع حيال آفراده المعاقينء وتغير المجتمع ليتلاءم مع متطلبات 
جیع أفراده» وجاء الإعلان العالمي «التربية للجميع» تنويجأ لأبرز سمات هذه المرحلةء وبدأت 
في السنوات الآخيرة المناداة بضرورة اتخاذ الإجراءات اللازمة لحماية المعاقين من التمييزء ونمكنهم 
من الوصول إلى الاستفادة من مختلف الأئشطة والخدمات المتوفرة في المجتمع (جونسون» ۱۹۹۶). 
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وبداً هذا الاتجاه في الانتشار في الكثير من المجتمعات حتى عم الدول الأوروبية وكنداء وشاع في 
بعض دول العالر الثالث مثل ماليزيا واطمند - فى الوقت الذي تتزايد فيه أعداد من هم بحاجة إلى 
هذا النوع من التربية (عبد الغفورء .)۱۹١۱‏ 
المصطاحات المرتبطت بالدمج 

لقد شاع الحديد من المصطلحات للإشارة إلى عملية إبعاد ذوى الاحتياجات الخاصة عن 
الموؤسسات الداخلية و تقريبهم من الياة ف المجتمع کغیرهم من الأفراد العاديان - ومن هذه 
الملصطلحات ما يلى: 

-١‏ التحرر من الموؤسسيب: 

يشار مصطلح التحرر من الموسسية 1٥نا‏ ةizاa eink or‏ إلى تلك العملية التى تتضمن 
إبعاد المعوقبن عن المؤسسات الخاصة أو الداخليةء ووضصعهم ف پيئاٽ مفتوحة وأقل تقییداً 
ا تمم قدر الإمكانء بما يسمح برعايتهم وتزو يدهم بالتدربب والتأهيل الذي يمكنهم من الحياة 
ت قرام العاديين (الشخص» (AY‏ . 

ويرى منصور )۱۹۹١(‏ آن مصطلح التحرر من المؤسسات يعنى الدعوة للتخلي عن مؤسسات 
رعاية المعوقينء وتوفير بيئة أشبه بالبيئة الأسر ية لرعايتهم» والعمل على توفير شكال الحياة اليومية 
الى تقترب قدر الإمکان من الظروف العادية للمجتمع» إلى جانب توفير الخدمات الشاملة أ كثر 
من الخدمات المنفصلة. 
لاحتياجام ا ف مدارس عادية ا من ا اا وف صيخ متتو عة رٹ کیا ر بع 
أبضاً: بذل أقصى ما يكن من الجهد لتسهيل مشاركة الطفل المعاق في كامل الأنشطة التربوية 
والجماعية للمدرسة (عبيد .)٠٠٠١‏ 

- التعويد أو التطبيع نحو العاديب: 

بقصد بالنطبيح Normalization‏ تز و بد الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة بخبرات الحياة 
العادية سواء داخل الفصل الدراسي أو خارجه» بحيث تتاح آمامهم الفرص للاحظة سلوك 
الآاخرين والتفاعل معهم في ظل ظروف ومواقف عادية (عبد الرحیم» ۱۹۸۱). 
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وفرص الحياة العادية المتاحة لبقية أفراد المجتمم. 
ویqشiر ini‏ جر Wolfensberger‏ )14۸۰( أن مصبطلح التطبيع شیر إلى عملية استخدام 
وسائل الثقافة العادية لمساعدة المعوقين على الحياة في ظروف أو مستوى يماثل تلك الظروف التى 
يعيش فيها الأفراد العاديونء كما يتضمن تعليم المعوقين أساليب السلوك المناسبةء وتشجيعهم 
على استخدامهاء وتعويدهم على الظهور بالمظهر اللائقء وتعريفهم بخبرات متعددة تقر م من 
أسالیب الحياة العادية وتيسر هم الاندماج فيها (الشخص»۹۹۳٠).‏ 
ویری مکمیلان Mac Mi11a1‏ (۱۹۸۲( أن التطبيع یعنی أن نتيج لذوى الاحتياجات الحخاصة كل 
أنماط وظروف الحياة اليومية والقريبة قدر الإمكان من الاتجاه الرئيسى السائد في المجتمع - بأن 
يتاح هم احتكاك أكبر بالناس من خلال زيارة المتاحف والمشاركة في الحفلات أو العمل في المجتمح 
عندما تسمح حالة الفرد بذلك .. واقترح: بأن نفرق بين تطبيع المكان (البيئة)» وتطبيع الفرد. 
0 فالمقصود بتطبيع البيئة: هو عملية تطوير السكن والمدارس والندمات المتاحة في المجتمع 
لتكون أكثر ملاءمة وموافقة للمعايير الحضاريةء وان تخلو البيئة من أي إثارة لمشكلة 
0 أما المقصود بتطبيع الفرد: فهو إكسابه المهارات اللازمة لتقلد الأدوار والمسئوليات 
الاجتماعية. وعلى هذا: فان التطبيع نحو العادية عملية قوامها النظرة إلى المعو « کشخص 
عادی»» وبالتال إلى حقه ف النمو فى بيئة عادية «قدر الإمكان». 
ومن المقترحات لتطبيق مبادئ التطبيع ما يلي: 
.١‏ تخطيط و إدارة الخدمات المقدمة للمعوقين على نحو يتلاءم مع المعايير الثقافية وأنغاطها في 
المجتمع. 
۲. أن سمح للأشخاص المعوقين بأن بخبرو! النظام العادي للحياة اليومية (كالملبس والمأ كل 
والتعاملات)ء ولدورة الحياة: كالأئشطة الملاعة لعمر الفردء وهى تلك ارات الباعثة على 
۲ احترام رغباتم واختیاراتم» وإعطائهم امتبازات اقتصادية ومدنية عادية. 
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.٤‏ تزويدهم بتربية وتدريب ورعاية أقرب إلى العادية في -حجمها ومظهرها. 

ه. توفير الخدماث الشاملة أ كثر من الخدمات المنفصلة قدر الإمکان (منصورء .)۱۹۹٤‏ 

- توحيد المساق التعليمي: 

قدم كوفمان وجوتليب وآجارد yكأıرك Kaufman, Gottlieb, Agard & Kukic‏ عام 14%0 
مصطلح توحيد المساق التعليمى عدص ه٠اء«ن۷1:‏ وعرفوه بأنه «الاندماج التعليمى والاجتماع 
المؤقت بين ذوى الاحتيا-جات الخاصة المؤهلين للاستفادة من البرامج التربوية مع قرام من 
الأطفال العاديين في صفوف المدرسة العاديةء وذلك بتصميم خطط تربوية منظمة ومبرجة» 
موضح فيها مستوليات القانمين على البرنامج والنواحي التعليمية والإدارية ». 

وبذلك دد هذا التعر يف العناصر التالية: 

.١‏ اكان الذي سيوضع فيه الطفل مع زملائه العاديين. 

۲. المدة التي سيوضح فيها: (اندماج مؤقت(. وقد أ كدت التقارير أن الطفل جب أن پتعلم في 

فصل عادى بنسبة >٥١‏ أو أكثر من اليوم الدراسي. 
۳. يتحدد ما يقوم به الطفل (اندماج تعليمي)ء کہا يتحدد مع من يتفاعل آثناء اليوم الدراسي 
(الجانب الإجتماعی). 

×Nac( بحدد مسئوليات المعلمان وغیرهم من العاملين لضمان التناسق في أداء الخدمات‎ .٤ 

(Millan, 1982, 512-513 

وعرف هیجارتی ۲٤y‏ ع1 (۱۹۸۱) مصطلح توحيد المساق التعليمي بأنه تعليم الأطفال ذوی 
الاحتباحات الخاصة ف المدارس العادية - بحیٹ يتم رو یدهم ببيئة طبيعية تصم اهال عادیین» 
ما سهم في تخليصهم من عزلتهم (الشخص» {AY‏ 

كما أن توحيد المساق التعليمي: مفهوم للتعبير عن خدمة مقدمة للأطفال المعاقين داخل 
الإرنامبج الدراسي العادي» بحيث تحل المدرسة العادية المكونة من فصول مشتركة من الأطفال 
العاديين والأطفال المعاقين محل المدارس الخاصة بالمعاقن) کاشف ومنصورء ۱۹۹۸). 


ویعرف لینش وآخرون (۱۹۹۹) الدمج أو توحيد المساق التعليمي بأنه: نظام يساعد الأطفال 
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المعاقين على الحياة والتعلم والعمل في أماكن خاصةء بحيث بجدون فرصة كبيرة للاعتماد على 
النفس قدر طاقانم وإمکاناتهم. 

و بعرف برنامج النداية الرئيسية Head - Start Progra‏ توحيد المساق التعليمي على أنه: 
وجود الأطفال المعاقين مح الأطفال العاديين في نفس حجرة الدراسة»ء وبذلك يعطى الطفل المعاق 
الفرصة لاقتحام الحياة الطبيعيةء و إعطائه فرصة أفضل في التحسن والاعتماد على النفس فيما 
بعد ومن خلال اللعب مع غيره من الأطفال يعرف الكثير عن نفسه» كما بتعلم طريقة الأخذ 
والعطاء مع الآخرين في الحياة وعدم الاعتماد على الآخرين -وف إطار ذلك تكون المعلمة على 
دراية كاملة بكيفية تطوير الطريقة التعليمية والأنشطة لكي تتناسب مع الطفل المعاق (لينش 
وآخرون» .)۱۹۹٩۹‏ 


کټاان تود المساق التعليمي يعنى: وضع الطفل المعوق مع الطفل العادي داخل إطار التعليم 
النظامي العادي ولمدة قد تصل إلى ٥١‏ من وقت اليوم الدراسي» مع تطوير الخطة التربوية التي 
تقدم المتطلبات النظرية وال كاديمية وا منهج العلمي أو المقرر الدراسي» ووسائط التدريس 
التي تحقق الأهداف المرجوةء مع تعاون التربو بين في نظامي التعليم ا لخاص والنعليم النظامي من 
اخ رعاية وتعليم المعوقين بفاهم المختلفة أثناء وقت الدمج في بيئة التعليم النظامي (العجميء 
<( 


-٤‏ مبادرة الترييم العا ديب 


پبنی مفهوم مبادرة التر بıة‏ اÛعادıة gE The Regular Education Initiative‏ افتراض أن 
الأطفال ذوى الإعاقات البسيطة يجب أن بنظر إلبهم كمسئولية مشتركه لجميع المعلمين» بدلا من 
أن يكونوا مسئولية معلمي التربية ا لخاصة فقط. فدلا من إنشاء أو توفير برامج يتم موجبها استبعاد 
الطلاب ذوى الإعاقات البسيطة من بيئة الصف التربوي العام دف التدريس المتخصص,ء» فانه 
يتم تعديل وتكييف فصول الاربية العامة لنلبية الاحتياجات المتلوعة اممتعلمين. وبذلك: يقوم 
مفهوم مبادرة التربية العادية على فلسفة ترى آن جميع الطلاب قادرين على التعلم في جميع البيئات 
حتی لو كانوا ختلفين في خصائصهم العقلية أو السلوكية أو الجسمية (برادلي وآخرون» .)٠٠٠١‏ 

وبذلك فان مفهوم مبادرة التربية العادية تعتبر خطوة أقرب للدمج المدرسي الشامل صنوںآءها 
من مفهوم توحيد المساق التعليمي «Mainstreaming‏ وذلك لأن التركيز تم على تعديل الموقف 
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التربوي العام ليكون طبيعياً وداعماً للطلاب الذين يعانون من إعاقات بسيطةء ومح ذلك فهو لا 
يتسم بالشمولية التی پتمیز ہا الدمج المدرسى الشامل بسبب فشله في تلبية احتيا جات الطلاب 
الذين بعانون من إعاقات شديدة. 

۵- الدمج والتڪكامل: 


تستخدم كلمة الدمج «هناةع۲«! للدلالة على التناسق بين الأجزاء لتكون كلا واحداً 
متكاملاًء وف النظم التربوية تعبر عن دمج النظم المنفردة إلى نظم آكثر تكاملاً للأفراد الذين 
عوامل اُخری (صادق› ۱۹۹۸). 

وفى ميدان التربية الخاصة: كان مصطلح الدمبجح يشير بشكل عام إلى تكامل الأنشطة 
الاجتماعية والتعليمية للأطفال المتخلفين عقلياً القابلين للتعلم في إطار البرامج التعليمية العادية 
جنباً إلى جنب مع زملائهم الذين يتمتعون بقدرات عادية (عبد الرحیم» ۱۹۸۱). 

ویری کوفمان ûÎ (14۸1) Kaufeman‏ الإدماج يتضمن «وضع الأطفال المحوقين بدرجة 
بسرطة ف المدارس الابتدائية العادية» کا اتخاذ الإجراءات التي تصمن استفاد تم من البرامج 
التربوية القدمة ف هذه المدارس.» 

و یعرف تورنال 1اaاہان‏ (۱۹۸۲) الدمج بأنه التحامل الاجتہاعی والتعليمی للأطفال من 
ذوي الاحتياجات الخاصة والأطفال الأسوياء في الفصول العادية ولجزء من اليوم الدراسي على 
الأقل. 
الدراسي» كما برتبط بالاختلاط الاجتماعى المتكامل. 

وپری مادن وسلاین (۱۹۸۲۳) ان الدمج يعنى: قضاء الأطفال ذوى الحاجات الخاصة اطول 
وقت مکن في الفصول العادية مع إمدادهم بالخدمات الخاصة إذا لزم الأمرء كما يعنى: ضرورة 
تعدیل البرامح الدراسة العادية قدر الإمكان بحیث تواحجه حا جات هذه الفتة من الأطفال 2 
إمداد مدرسي الفصل العادي يما بحتاجون إليه من مساعدة (الشخص» ۱۹۸۷). 


ویشیر منصور )۱۹۹٤(‏ إلى أن الدمج يؤكد على تربية ورعاية المعوقين مع العاديين في سياق 


https://www.books4arab.com 


الفصل الثاني؛ الترييت الخاصت بتظام الدمج ۳ 


بيئة أقرب إلى العادية قدر الإمكان .. ويعنى الدمج: تكامل الأطفال ذوى الاحتياجات اللناصة فى 
أوضاع وبرامج التربية النظامية - إلا إذا كانت مشكلات هؤلاء الأطفال تصل إلى درجة من الشدة 
5 تمكنهم من التوافق مع البرامج العادية. 
ويعرف الدمج بأنه: «حالة تهيؤ أو استعداد عام لدى المربين والمعلمين والعاملين مع المعوقين 
ولدى الوالدين» والمجتمع بصغة عامة لتوفير تعليم للأطفال المعوقين داخل البيئة المهيأة للأطفال 
العاديين فى المدرسة العادية والمدزل العادي والبيئة المحلية حينما تبدو الجدوى من هذا الدمج». 
وهناك فريق من الأخصائيين يرون أن مصطلح التكامل (وهو اتجاه أمریک) کن 
ملاءمة للتعبير عن اتجاه الدمح - حيث يتضمن عملية تكيف الجوانب الاجتماعية والعضوية 
والمهنية للمعوقين مع المجتمع» مع مراعاة الحاجات الخاصة بكل فردء واختيار ما يناسبه من 
الظروف البيئية. 
وف بعض الأحيان يكون الدمج عن طريق وجود الطلاب العاديين وغير العاديين في نقس بناء 
المدرسة ولكن في صفوف خاصة بهم» وهم يتلقون برامج تعليمية مشتركة في الصفوف العاديةء 
ويتم ترتيب البرامج التعليمية حسب جدول زمني معد هذه الغاية» بحيث يكون بالإمكان 
الانتقال بسهولة ودون مشقة من الصف العادي إلى الصف الخاص وبالعكس» ويساعد هذا النوع 
من الدمج على المساواة في زيادة فرص التفاعل الاجتماعي والتربوي بين الأطفال غير العاديين 
والأطفال العاديين في المدرسة نفسها. 
وفي ضوء هذا المفهوم يكن أن يحدث تكامل في عملية تقديم ا لخدمات بأ كثر من وسيلة مثل: 
.١‏ توفبر مقاعد دراسية داخل الفصول لاستيعاب المعاقين من الفئة المتوسطة والبسيطة القابلة 
للتعليم والتدريب. 
۲. اشتراك المعاقين وأسرهم في الرحلات التي تنظمها ا لجمعيات والمدارس وتكون جانية إذا 
لذم الامراو بسعر رمزى. 
.٣‏ تدريب وتأهيل المعاقين على بعض المهن مثل أعمال التربكو والطباعة داخل مقر الجمعية 
والورش المحمية. 
ل اة فن امان ذختا داخل اعات 


https://www.books4arab.com 


33 إاستراتيجيات دمح ذوي الاحتياجات الخاصت 


ومن خلال هذا تتمكن الجمعيات الأهلية من المساهمة فى التكامل فى عملية الرعاية وة 
دعامة أساسية في نجاح سياسة الدمج المجتمعي. 

وف هذا الإطار بميز سودر 6۲فه5 (۱۹۸۰) بين أربعة آنواع من التكامل: 

.١‏ التكامل المكاني ٥‏ ناهءه.]: يشير إلى وضع الأطفال المعوقين في فصول خاصة ملحقة 

.٣‏ التكامل الاجتماعى ادiءه5:‏ ويعنى اشتراك الأطفال | لمعوقين مع التلاميذ العاديين في 
الأنشطة غبر الأ كاديمية مثل: اللعب» الرحلات» التربية. 

۳. التكامل الوظيفي ٥١١1‏ ناء«۴: الذي بعنى اشتراك الأطفال المعوقين مع التلاميذ العاديين في 
استخدام الموارد المتاحة. 

.٤‏ التكامل المجتمعى [داءiءه5:‏ و يشير إتاحة الفرصة للمعوقين للحياة في المجتمع بعد تخرجهم 
من المدارس أو مراكز التأهيلء بحيٿ نضمن هم حق العمل والاعتماد على أنفسهم قدر 
الإمکان (الشخص» ۱۹۸۷). 

بالإضافة لذلك: برى ستيفنس Stephens‏ (۱4۹۸) أن الساس الفلسفى الذي يقوم عليه هذا 

الاتجاه هو وجود فرص تربوية متساوية للجميع إذا قمنا بعملية الدمح بصورة صحيحة وبعيدة 
عن التأثبرات الشخصبة والنفسية للمسئولين القاعين على هذه العمليةء وف نفس الوقت بعيدة عن 
النفسية والأطفال م حیث تلعب هذه التأثبرات دورا ااا 

- الاستيعاب والدمج الشامل؛ 


لقد ظهرت مصطلحات الدمج الشامل «0إوںاعم1 ومدرسة الدمج اlشJal Inclusive School‏ 
للإشارة إلى عملية تعلیم الطلاب المعوقين ضمن برامج التربية العامة. ولا تحتاج مدرسة الدمج 
الشامل أن يكون لدى الطلاب مهارات غدده تجعلهم جاهزين ومناسبين للإرامج التربوية 
الموجودة - كاهو الحال في «توحيد المساق التعليمى» ع«نصهعءاومنوص» ولكنها 0 من ذلك 
تعمل على إعداد البيثات الصفية الداعمة للاحتياجات التربوية والاجتماعية لمجتمع الطلاب سواء 
المحوقين منهم أو العاديين.. ومن ثم: تعرف مدرسة الدمج الشامل بأنها المدرسة التي لا تسنشنى أحداً 


https://www.books4arab.com 


المصل الثاني؛ الترييب الخاصت بنظام الدمج ٤۵‏ 


- حیث تبنی على ما يعرف بفلسفة عدم الرفض رطمos0‌phil reject‏ zeroء‏ وھ یعنی عدم استبعاد 
أي طفل بسبب وجود إعاقة لديهء فالدمج الشامل يخالف مفهوم توحيد المساق التعليمي: حيث 
يعتمد على سياسية الباب المغتوح لجميع الطلاب بغض النظر عن قدراتهم و إعاقاتهم» وهذا بدوره 
یؤدی إلى وجود مدارس تعکس عدم التجانس ومعم عهعtء1‏ الذي بتألف مله المجتمع. ويتم 
تخطيط التعليم في مدرسة الدمج الشامل وفقاً لجوانب قوة الفرد واحتياجاته بدلا من وضع الطلاب 
في برام موجودة -حيث يعتمد التعليم فيه على نوع إعاقات الطلاب وشدتاء و يفترض تقبل ميم 
الطلاب كأعضاء في بيئة المدرسة وغرفة الدراسة (برادلى وآخرون» .)٠٠٠١‏ 

ویطلق صادق (۱۹۹۸) مصبطلح الاستيعاب على کلمة «ioیuاع!‏ بدلا من مصطلح الدمج 
الشامل -فالاستيعاب من المصطلحات التى بدأت تنتشر في الوقت الحاضرء والفعل منها «يتضمن» 
أو « محتوى» أو «بستوعب» الفرد كجزء من جماعة. والتطبيق التربوي للمفهوم معناه: أن الأفراد 
المعوقين جب أن يكونوا جزءاً متضمناً أو مستوعباً أو مقيداً في الفصل الدراسي -وهذا ما يثبعه 
النظام الأمریک منذ عام ٥‏ حيث دعمت القوانن والنتشريعات مدا الدمج الكلىء فیتم 
استيعاب ذوى الاحتياجات الخاصة ضمن النظام التعليمي العام. 

وهکذا: یعنی الدمج أشنا كثيرة بالنسبة لذوى الاحتياجات الخاصة منها: انعدام العزلة 
التقبل من قبل المجتمعء إمكانية المعاملة كالآخرين» أن يكون مم أصدقاء وحياه عاطفيةء وأن 
يقدموا بصفة حسوسة شيئاً ما للجماعةء وأن يتمتعوا كأي شخص آخر بحرية الاشتراك والتحرك 
وان يفعلوا ما پریدون» وان پزاولوا الدراسة مع الرفاق العاديين. 

وننتهي إلى أنه بالمغهوم الواسع للدمج: فإن المدارس يجب أن تقبل الأطفال المعوقينء والموهوبينء 
وأطفال الشوارع» والأطفال العاملينء والأطفال المنتمين إلى أقليات أو فثات مهمشةء بالإضافة إلى 
كل فئات الأطفال الأخرى. وهذا يعنى أن يتعلم الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة في المدارس 
نفسها التي کانوا سيتعلمون فیها لو ار تكن لدم إعاقات (أنطون وآخرون» ۱۹۹۸). 

يتضح من العرض السابق ما يلي: 

.١‏ الدمج هو تعليم الأطفال ذوى الاحتياجات التربوية الخاصة فى البيئة العادية إلى الحد 

الأقصی الذي تسمح به قدراتهم. 
۲. الدمج يعنى إقامة علاقات بين الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة والعأديين في الإطار 


1 


fm 
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التعليمي والتر بوي والاجتماعي؛ وذلك عن طر يق الدمج الذي يقوم بنقل ذوى الاحتيا جات 
الخاصة إلى بيئة أقل تقييداً ورفضاً هم. 

الدمح اسلوب ونج تربوي متبع فی الحیاةء حیث يتم دمج ذوى الاحتياجات الخاصة الذين 
تواجههم صعوبات تربويةء وتتميز عملية الدمج بتقييم وتعديل قيم وعادات اجتماعية 
ومواقف وعادات اجتماعية ومواقف واتجاهات أمام الجماهير المختلفة في المجتمع» 
بالإضافة إلى القيام بتقييم المجالات الباتة المتعددة التي يوجد فيها الطالب» لذا فإن 
الدمبح بعد عملية فعالة تقوم على الندريبات والعمل على تأهيل ذوى الاحتياجات الشاصة 
ويمكن الوصول إلى الدمج بين الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة العاديين عندما يكون 
يإمكان الطالب الخاص أن يقضى نسبة عالية من الزمن مع الطلاب العاديين حتى ولو أر 
توجد علاقة بين نوع التعليم والمواضيع التي يتعلمها مع الأطفال العاديين. 


. ومن الجوانب المؤكدة أن عملية الدمج عبارة عن شیء عقلانی خصوصاً حینما نتحدث 


عن فلسفة الحقوق والقوى المتساوية داخل المجتمعء فالمدارس الأهلية تعد البوابة التى 
ندخل منها إلى المجتمع والنمو المهني والشخصي والمهني وغيرهاء وهذه الفرصة والإمكانية 
يسشحقها الأطفال ذوى الاحتيا جات الخاصة عن طريق المدرسة (برکاٽت» ۱۹۸۱). 


أهداف الد مج 


بهدف نظام الدمج إلى تحقيق عدد من الأهداف - أهمها: 


١ 


إزالة الوصمة ١ع‏ الي قد تلحق بذوي الاحتياجات ا لخاصة: ذلك أن ذوى الاحتباجاث 
ا لحاصة وآسرهم بل ومعلميهم وكل من يرتبط بهم» من الممكن أن تلحقهم الوصمة التي 
ترتبط بمصطلح الإعاقةء الأمر الذي يترك لديم أثراً نفسياً ينعكس سلبياً على مفهوم الفرد 
عن ذاته» ومن تم فإن الدمجح المباشر للأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة بالتربية العامة 
يدعو إلى تعديل الاتجاهات المميزة لدى آفراد المجتمع تجاه فئات الأطفال الذين يدرسون 
بارامج الربية الخاصةء فتعمل برامج الدمج على تغيير وتعديل تلك الاتجاهات السلبية لدی 
العاملين في المدارس العادية إلى اتجاهات إبجابية نحو هذه الفئات. 


. مواجهة الأعداد المتزايدة من الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة: ففي جميع نظم التعليم 


في العالر المتقدم والنامي تزايدت أعداد الأطفال الذين يحتاجون لنقديم خدمات التربية 
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الخاصة. ومن ثم فإن الدمج يساعد على إتاحة الفرصة مجميح الأطفال المعوقين للتعليم 
المتكافئ والمتساوي مع غيرهم من الأطفال في المجتمع ثم الانخراط في الحياة العامة 
أي توفير الفرص التربوية لكر عدد من فئات التربية الخاصة داخل المدارس العادية 
خاصة فئات: الموهوبينء وذوى الإعاقات العقلية البسيطةء وذوى الإعاقة البصرية 
وذوى الإعاقة السمعية» وذوى صعوبات التعلم - وهى فئات قد لا تنوفر لنسبة كبيرة 
منهم الخدمات التربوية في مراكز أو مدارس أو مؤسسات خاصة (فمثل هذه المدارس 
والمؤسسات تقبل نسبة من هذه الفئات؛ في حين لا تحصل نسبة عالية منهم على الخدمات 
المناسبة)» لذا أصبح من الضروري تقديم هذه الخدمات في الفصول العادية إلى أقصى حد 
ممكن باستخدام الدمج واسع النطاق بدوام كامل أو جزئ على خلاف المنحى التقليدي 
للتربية الخاصة والذي بختلف من حالة إلى أخرى. 
۴. توفير التكاليف الاقتصادية اللازمة لإقامة مؤسسات التربية الخاصة: إذ تتطلب إقامة 
مدارس ومعاهد التربية الخاصة كلفة اقتصادية عالية جداء حيث أا تتضمن البناء 
المدرسيء» والعاملين من جميع الفثات مثل: المعلمين المؤهلين» والأخصائيينء والتجهيزات 
المدرسية الغاصة والتى تختلف عن تجهيزات المدارس العادية لأنها بحب أن تلبى طلبات 
الأطفال والطلاب غير العاديين» بالإضافة إلى المواصلات الخاصة - الأمر الذي يؤدى إلى 
زيادة في الكلفة الاقنصادية والتي مصدرها الدولة أو القطاع ال لناصء لذا فإن قلة عدد 
مؤسسات التربية الخاصة سوف يؤدى إلى توفير الكلفة الاقنصادية من جهةء وانضمام 
الطلاب ذوى الاحتياجات الخاصة إلى المدارس العادية أفضل بكثير من السعي لإقامة 
مدارس ومؤسسات للتربية الخاصة. 
.٤‏ تقديم حل تربوي لكثير من المشكلات التربوية اللحة: فنظام الدمج يستهدف تشجيع 
المدارس المحلية على تجريب وتقديم فاعلية مناحي تربوية متنوعة لحل المشكلات 
المستفحلة فيما يتعلق بكيفية نحقيق تعلم بناء أك بجمع الطلاب ذوى الاحتباجات 
الخاصةء ومنها: التركيز على زيادة التحصيل الأكاديمى للطلاب ذوى الاحتياجات الخاصة 
البسيطة والمتوسطة والطلاب متدني التحصيل غير المعوقين. 

. إتاحة الفرصة للطلاب العاديين للتعرف على الأطفال ذوي الإعاقات عن قرب ما يساعدهم 
على تقدير مشاكلهم» واكتساب اتجاهات ايجابية نحوهم ثم مساعدتهم على مواجهة 
متطلبات اياة. 


o 
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مرتڪزات فلسطت اثدمج 

الدج فلسفة مبنية على الإمان بآن الناس سواسية؛ ويجب أن حترموا وبقدروا جميعاًء وأن 
المعوقين يجب أن ثتاح م الفرص ليشاركوا مشاركة كاملة في كل أنشطة المجتمع. وبالتالي ينبغي 
على المدارس أن تقبل جميع النلاميذ بغض النظر عن حالتهم البدنية أو الفكرية أو الاجتماعية أو 
الوسجدانية أو اللغوية... وما إلى ذلك. 

وعلى ذلك تكمن فلسفة الدمج في الأهداف المتوقع تحقيقها نتيجة لنطبيقه بأشكاله المختلفةء 
ومنها: 

.١‏ إزالة الوصمة المرتبطة ببعض فئات التربية الخاصة»ء لتخفيف الآثار السلبية الاجتماعية 
لدی بعض فتات التربية الناصة وذو ېم» والمرتبطة بمصطلح مثل الإعاقة. 
. خلق فرص كافية لذوى الاحتياجات الخاصة لنمذجة أشكال السلوك الصادر عن قرام 
العاديين. 


€ 


“t€ 


. نعديل الاتجاهات نحو فتات الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصةء من خلال برامج الدمج 


التى تعمل على تخيير وتعديل اتجاهات الأسر والعاملين في المدرسة والأقران من السلبية إلى 
الالمجابيةء وخاصة تلك الاتجاهات المتعلقة بالرفض أو عدم التعاون. 


mm 


. توفير خبرات التفاعل الاجتماعي بين ذوي الاحتياجات الخاصة وأقرانهم العاديينء ما 
يؤدي إلى ز يادة فرص التقبل الاجتماعي هم من قبل العاديين. 

. وفير الفرص التربوية المناسبة للتعلم» بين الطلبة الأسوياء وذوي الاحتياجات الخاصة 
التمثلة في أساليب التدريس المختلفةء وأساليب التقويم لبنمو نمواً أكاديياً واجتماعياً 
ونفسياً سليماً. 

. توفير الفرص التربوية لأ كبر عدد ممكن من فئات ذوي الاحتبا جات الخاصة. 

۷. توفير النكلفة الاقتصادية اللازمة لفتح مرا كز أو مؤسسات التربية الخاصة التي تتضمن 
البناء المدرسى» والعاملين من اختصاصین ومعلمان»ء ومواصلات ... إلخ. 
۸. حقيق الذات عند الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة وزيادة دافعیتهم نحو التعليم» ونحو 


O 


سے 
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ومن أهم الأسباب الداعية إلى دمج الأطفال المعاقين في المدارس العادية بالإضافة إلى ما سبق 
ما يلي: 
7 دمج الأطفال المعاقين مع الأسو ياء في المدارس العادية يتماشى مع حقوق الإنسان الأساسيةء 
حيث أنه يعترف بالمعاقين كأشخاص هم حقو ويقلل من إمكانية النظر إليهم باعتبارهم 
وصمة عار. فالتا كيد على الدمج بعني الترحيب با لجميع واتاحة الفرص المتساو ية للجميع» 
ووقف التمييز العنصري تجاه أولئك المعزولين عن المجرى الأساسي للحياة. 


0 في سياق التعليم للجميع ينبغي احترام مارسة الحق الأساسي في التعليم المعترف به رسميا 
بوصفه حقاً من حقوق كل إنسان» ويؤكد مبدا التعليم للجميع على الحق في تعليم يناسب 
الاحتياجات الفردية للأطفال بغض النظر عن درجة اعاقاتهم آو احتياجانيم الخاصةء 
و تلبي الموارد المخصصة للتعليم احتياجات جيع الأطفال بغض النظر عن 
كونهم معوقين أم لاء فللمعوقين احق في تربية شاملة ومقترنة بخدمات مستمرةء ابتداء من 
الكشف المبكر عن الإعاقة ومعالجتها مبكرا والتعليم المدرسي والتعليم المهنيء وانتهاءا 
بعيش حياة مسنقلة في المجتميع. 

7 في الاشتراطات التعليمية والمهنية لا جب بالضرورة أن هون من البيئات المنعزلةء فالعزلة 
تؤدي إلى الاتعاد الكامل عن المجتمع» وهذا يتناقض مح المدف من النعليم الذي يعتبر 
تمكين المرء من الاندماج في المجتمع كعضو فيه على أ كمل وجه يمكن تحقيقه» ولاشك فإن 
مشاركة المعاقين في شكال التعليم العادية المتاحة للأطفال والشباب سوف ييسر تحقيق 
هذا الهدف الساہق. 


0 إن حرمان الأطفال المعوقين من فرص المشاركة في نظم التعليم المدرسي العادية في كافة 
أنحاء العالر ترتب عليه حرمان الطفل المعاق من حقه في الانتماء إلى المجتمع والإسهام 
فيه» على حين أن الإعاقات المختلفة ينبغي أن ينظر إلبها على آنا تحد من احترام الشخصية 
الفريدة لكل فرد وإلى البحث عن وسيلة لنيسير عضوية الأطفال المعوقين في مدارسنا 
وي المجتمع الأكبر. والحاجة الخاصة التي ينفرد بها الطفل المعوق هي حاجة لونتماءه إلى 
جتمعه ویکون جزءاً منه لا مبعداً عنه. 
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مبررات الدمج 

تزخر الأدبيات التربوية الحديثة بالآراء المقنعة المؤيدة لدمج الأطفال ذوي الاحتياجات 
الخاصة مح الأطفال العاديين في نفس البيئة التعليمية. وتجمع هذه الأدبيات على أن من هم مبررات 
الدمج ما یلی: 

.١‏ المبررات الأخلاقيت: 


نتيجة للتفدم العلمي المائل الذي حصل في القرن العشرين ظهر تخبر واضح في الاتجاهات 
نحو ذوى الاحتياجات الخاصة حيث تغيرت معظم الأفكار السائدة نحوهم: والدمج يشجح 
الملجتمع على تبني نظرة إبجابية نحو الأشخاص المعاقين. وهذا الرأي يقوم على افتراض مؤداه 
أن عزل الأشخاص المعاقين يشجع من حيث المبدأً تطور وجهات النظر والانجاهات السلبيةء 
مثل العزل والشعور بالذنب والقلق» والخجل. أما الدمج فهو يئ الفرص لتطور الإدراكات 
الاجتماعية الواقعية» والمتمثلة في الاعتراف بوجود الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصةء والبحث 
عن حلول من خلال فتعح مرا كز ومؤسسات التربية الخاصة وإلاقهم بها 

۲. المبررات القانوتيت التشريعيب 

نتيجة لظهور الاتجاه الاجابي الذي ينادى بدمج ذوى الاحتيا جات الخاصة ف المدارس العادية 
وإعطاء هذا الطفل فرصته الطبيعية للنمو الإجتماعى والتربوي مع أقرانه العاديين فقد أدى ذلك 
إلى ظهور القوانين والأنظمة التشريعية في معظم دول العالر تنص صراحة على حق الأطفال 
ذوي الاحتياجات الناصة في تلقي الرعاية الصحية والتربوية والاجتماعية أسوة بأقرانهم من 
الأطفالء وفي آقل البيئات التربوية تقيدأ. أي أنه بتماثى مع حقوق الإنسان الأساسية في سياق 
التعليم للجميع الذي نبع من اهتمام منظمة العمل الدوليةء ومنظمة الصحة العالميةء واليونسكوء 
واليونيسيف بمتابعة رعاية ذوى الاحتياجات الخاصة داخل المجتمي وتا كيد العديد من القوانين 
الدولية على ضرورة دمج ذوى الاحتياجات الناصة بالتعليم: کیت ادرت الأمم المتحدة اتفافية 
حقوق الأطقال ونصت المادة الثانية من تلك الاتفاقية على «ضرورة عدم التفرقة بين الأفراد على 
ساس الإعاقة» کہا أ كدت المادة السادسة على «ضرورة نحقيق أقصی نمو للشخص المعاق»» 
وأأكدت المادة التاسعة والعشرين على «ضرورة اشتراك الشخص ذو الاحتياجات ا لخاصة بالتعليم 
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الشامل؛ والاشتراك الكامل في ثقافة المجتمح»» ومن وجوب احترام الكرامة الإنسانية للأفراد 
ذوي الاحتياجات الخاصةء وحهماية حقوقهم الأساسية أسوة بأقرانہم في المجتمع. كذلك ما ورد 
عن مؤتمر سلامنكا بأسبانيا )۱۹۹١(‏ الذي نص ف توصياته على وجوب إتاحة الفرصة لذوي 
الاحتياجات اللخاصة للالتحاق بالمدرسة العامة (صالم ۱۹۹۹). 

۴ المبردات التفسيي ال«اجتماعيت: 


فلقد تزايد عدد الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة على الرغم من البرامج الوقائية وبرامج 
التدخل المبكر في الدول النامية ما دى إلى عدم استيعاب هذه الأعداد ف المرا كز والمعاهدوالمدارس 
ا لخاصة بهؤلاء الطلاب» ما دعى المربين إلى التفكير في حلول هذه المشكلةء ومن هذه الحلول أسلوب 
الدمبح - ذلك أن الأطفال بحاجة إلى التعامل مع الآخرين والتعامل مع ظروف الياة اليومية. وحرمان 
الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة من فرص المشاركة في نظم التعليم المدرسي العاديةء بترتب عليه 
حرمان الطفل ذي الحاجات الخاصة من حقه في الانتماء إلى المىجتمع» وفي المساهمة في بنائه. 
http://www.b-dss.org/Down/main/ Workshop/?id=191‏ 
ومن ناحية أخرى فقد أورد تقرير ورشة العمل الإقليمية حول «الموارد العربية للرعاية 
وتنمية المجتمع» التي عقدتها ملظمة اليونسكو بقبرص فی ۱۹۹۸/۷/۲۸-۲۶م والتي تناولت دمج 
الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة في برامج الطفولة المبكرةء أشارت إلى أن هناك ثلاثة أسباب 
لتبنى النهج الد جى في العملية التعليمية: 
.١‏ أن من حق الأطفال أن يتعلموا فغا: وأن من حقهم ألا يارس ضدهم أى تمبيزء أو إقصاء أو 
عزل بسب إعاقتهم أو بسبب صعوبات تعليمية يواجهونا. 
۲. أن تبنى النهبح الدجى أثبت كفاءته في رفع مستوى التحصيل المدرسي وا كتساب المهارات 
الاجتماعية. 
.٣‏ أن العزل يعلم الأطفال ا لخوف بعضهم من بعض» في حين أن الدمج يكسبهم القدرة على بناء 
الصداقاث والاحترام المتادل؛ و فخ للانخراط ف الحياة العامة بروح التعاون. 
ما سبق بمکن استنتاج أن مبررات دمب ذوی الاحتیاجات الخاصة بمدارس العاديين: أن الدمبج 
يسمح بتغيير الاتجاهات السلبية لأفراد المجتمع نحوهم» ون ينبنى المجتمع فوانين وتشر يعات 
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تسمح هم بتلقي رعاية تربوية واجتماعية على قدم المساواة مع العاديين» وأن يسود التعامل معهم 
في انسجام وتعاون نما يسهم في رفع مستوى تحصيلهم الدراسي ومهاراتم الاجتہاعية. 
اتجاهات المجتمع تحو فكرة الدمج 

تباین الاتعاهات العامة نحو فکرة الدمج: 

١ء‏ اتجاهات مؤيدة لتظام الدمج: 

وأصحاب هذا الاتجاه يتبنون فكرة الدمج ويتحمسون هما هذه الآراء المؤ بدة لنظام دمج ذوی 
والتخلص من عزلة الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة» إذ أن للدمبجح آثر فى تعديل اتحاهات 
المعلمين والطلاب والمجتمم ککل) فعزلة الأطفال ذوي الاعاقات يؤدي إل إلحاق وصمة العجز 
والقصور...وما إلى ذلك من تلك الصفات السلبية التى تؤثر على ذات الطفل المعاق وطموحه» 
وعلى أسرته ومدرسته والمجتمع ككل. 

ويرى المؤيدون أن للدمج مزايا متعددة منها: 

۱. توقیر الجهود الميذولة. 

۲. توفير النفقات. 

۳. زیادة مفهوم الذات عند المعوقن. 

.٤‏ توفير الأجهزة والأدوات اللازمة لانشاء مدارس خاصة لكل فئة من فئات الإعاقة. 

ه. تخليص الطفل وأسرته من الوصمة التي يكن أن يخلفها وجوده في مدرسة خاصة. 

.٦‏ تقليل الفوارق الاجتماعية والنفسية بين الأطفال أنفسهم. 

۲. اتجاهات معارضت لنظام الد مج 

وهناك من الآراء ما تعارض بشدة فكرة دمح ذوى الاحتياجات الخاصة بالمدارس العاديةء 
وتعتبر تعلیمھم فی مدارس خاصة بہم آکثر أمناً مء كما انها تحقق أكبر فائدة مكنة فيما يتعلق 
بالبرامبح التدريبيةء بالإضافة إلى أن تعليم ذوى الاحتياجات الخاصة بمدارس خاصة بهم بجعل من 
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السهل توفير المتخصصين في هذا المجالء علاوة على أنه يحقق للمعوقين الاستقرار والاطمئنان - 
الأمر الذي َء فک حقيقه ف المدارس العادية. 
و يرز المعارضون ا لجو انب السلبية لدمج ذوى الالحتياجات الخاصة بمدارس العاديين ف أنه 
يۇدى إڵى: 
.١‏ زيادة الموة بين الأطفال العاديين والمعوقن. 
.٤‏ عدم وجود متخصصين بدرجة كافية يساعدون في عملية الدمج. 
ه. قد يساهم الدمج في تدعيم فکرة الفشل عند الطالب» وبالتالي يقلل من الدافعية وتدعيم 
المفهوم السلبي للذات. 
اتجاهات محايدة إزاء نظام الدمج: 
وهم أصحاب الرأي المحتدل الذين يتخذون موقفاً وسطاًء فهم لا يفضلون برنا جا على الآخرء 
بل يرون أن هناك فئات ليس من السهل د مها فى الصفوف العادية مثل حالات الإعاقة العقلية 
الشديدةء والصم الذين لا يستطيعون التواصل بالقراءة والكتابةء والتوحديين الذين لديم قصور 
شدید ف التواصل اللفظى وغر اللفظىء وڏوي الاعاقات المزدوجة ا فمثل هذه الفتات بفضل 
هذا الرأي د ذوی الإعاقات النسطة والمتوسطة ف مدارس وفصول العاديين. 
وف ضوء التوجهات السابقة بمكن تحديد آنماط برامج الدمج على النحو التالي: 
الشديدة في مرا كز خاصة. 
۲. دمج بعض الحالات من المعوقين في المدارس العامة مثل ذوى الإعاقات البدنية والمكفوفين 
التي لا يوجد مبرر لتعليمهم في المراكز اللخاصة. 
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.٤‏ الدمج ا لجزئ في بعض البرامج التي يمكن للمعوقين القيام بها دون مساعدة خاصة» أو 
يقلل من المساعدة الخاصة» أما بقية البرامج فتتكون من برنامجح خاص» وما يعرف بغرفة 
المصادر أو غرفة التربية الخاصة: حيث يتم تعليم ذوى الإعاقات بشكل فردى ضمن البناء 
المدرسي. 
إن تقر ير دمج الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة قي المدارس العادية يعود إلى حالة الإعاقة 
أو تقدير حجم الاحتياجات الناصة للطفلء فكلما كائت الاحتياجات الخاصة شديدة جدا 
احتاج ذلك لبرامج تخصصية دقيقةء وتقدم بصورة فرديةء ونحتاج إلى معلم متخصص ذا كفاءة 
وكلما كانت الالحتياجات الخاصة يمكن مواجهتها فى المدارس العامة كان ذلك أفضل للطفل 
وآسرته بشکل خاص وللمجتمع بشکل عام. 

الاتجاهات المتبادلة للأطفال المعاقين عقاياً والأطفال العاديين نحو الدمج معا في بعض نواحي 
الأنشطة التعلمية: 

مالا شك فيه أن من أ كثر فئات الإعاقة استفادة من سياسة الدمج هي فئة الإعاقة العقليةء وقد 
أجرى خضر (۱۹۹۹) دراسة للتعرف على اتجاهها نحو الدمج مع الأطفال العاديين في بعض نواحي 
الأنشطة التعليمية المتمثلة في (اللعبب الغناءء الرسم» الرحلات» تناول الطعام» تلقي الدروسء 
تكو ين صداقات معا)» وكذلك بالمقابل هناك اتجاه للأطفال العاديين في مشاركة الأطفال المعاقين 
عقليا في هذه الأنشطة التعليمية السابق ذكرها. 

ولقد أوضح البحث خاولة التعرف على هذه الاتجاهات المتبادلة في الأنشطة التعليمية المحددة 
سابقا من خلال استجابة ۱۸ بنتاً معاقة عقليا أعمارهن بين ۹-٠١‏ سنةء ونسبة ذكائهن بين -۲١‏ 
٦ء‏ وهن يدرسن بالقسم ا لخاص بكلبة رمسيس للبنات» واستجابة ۲۱ شت سويه بالصف الأول 
الإعدادي بكلية رمسيس للبنات» وكانت النتائح الإجالية لاستجاباتمن على استبيان به سبع اسئلة 
عن نواحي الأنشطة التعليمية السابقة الذكرء كما تنضح من الجدول التالي: 
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الاتجاه تحو البنات المعاقات حقلياً والبتات العاديات 


البتات المعاقات عقليا البتات العاديات 
CC‏ 
EAGLES GEE‏ 
ا ay [e [re arr rrr] e] aa‏ 
EI RS KILS I GET‏ 


وبالرجوع إلى الجدول السابق نجد أن اتجاه البنات المعاقات عقليا نحو الدمج مع البنات 
العاديات فى نواحى الأنشطة التعليمية كان اتجاها إجابيا في جمله» حيث تراوحت نسبة الاستجابة 
بنعم بین ٥‏ (الاتعاه نحو تناول الطعام مع البنات العاديات) و 2۸۳,٠٣١‏ (الاتجاه نحو الغناء 
مع البنات العاديات). 


وفي المقابل نجد أن اتجاه البنات العاديات نحو الدمج في بعض الأنشطة التعليمية مع البنات 
المعاقات عقليا كان إيجابيا في خمسة نواحي» حيث كانت نسبة الإجابة نعم على كل منها كما يلي: 
(اللعب والغناء بنسبة ٤١‏ ,۷۷ لكل منهماء والرسم بنسبة ١۹‏ ,٤۷ء‏ وتلقي الدروس بنسبة 0۲ A14,‏ 
والرحلات بنسبة »)٥۸, ۰٦‏ بينما كان اتجاههن سلبياً في ناحيتين وما تناول الطعام وتكوين 
صداقات مح البنات المعاقات عقلياء حيث كانت الإجابة بلا علي كليهما بنسبة a‏ 


ومن خلال تحليل مضمون الاستجابة بالقبول والرفض لدي كل منهن تبين لنا أن هناك 
أسباباً لقبول الدمج من قبل البنات المعاقات عقليا تركزت في أن البنات العاديات «حلوينء وهن 
آصحابهن» ومن سنهنء وان بحببنهن» سوف يستفدن من الدمج مع العاديات حيث يتعلمن منهن 
الرسم والغناء والألعاب المختلفة والكتابةء يتوسمن أن البنات العاديات سوف يساعدنهن في حل 
الحساب والإاملاء والاستذكار هن». 
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وبتحليل أسباب رفض الدمج لدي بعض البنات المعاقات عقليا فإن ذلك يرجح إلى كونهن 
لا بعرفن البناث العاديات» وهن لسن أصحاب هنء يقمن بضربهن و يضحكن عليهنء وأنهن في 
مدرسة منفصلةء تعودن على القيام بكافة الأئشطة مع آصحابہن في القسم ا لخاص فقط. 

اما اسنات قبول الدمج من قبل البنات العاديات مع البنات المعاقات عقليا فهي تتركز في 
عدم إحساسهن بالنقص ولا نجرح مشاعرهن» أنهن بشر مثلنا ونحن أخوةء أحبهن وأحب 
أن أسعدهن وأعلمهنء لأهن ظريفات ولطيفات وطيبات» لعبهن مسلي» موهوبات في الرسم 
والغناءء لكي أتعرف عليهن» لأساعدهن وأغي عقلهن وأشرح هن وأعلمهن وأصحح هن 
الأخطاء. 

وفيما يتعلق بأسباب رفض البنات العاديات الدمج مع البنات المعاقات عقليا تركزت الإجابات 
با لٰخوف منهن» ليس لى أصدقاء منهن» لا اعرفهن» لا بوجد فرصة للتوا جد معهنء قدر تن خدودة 
لأنہن لا يتکامن معنا لا أعرف كيف أتفاهم معهن. المدرسة لا تسمح لنا بذلك. 

وهكذا يتضح أن الاتجاه نحو الدمج بين الأطفال المعاقين عقليا والأطفال العاديين» هو 
اتجاه مقبو ل لدى غلب الأطفال سواء المعاقين أو العاديينء و إذا كان هناك قلة من الأطفال لد 
يرحبون بإجراء الدمج فإن مرجع ذلك هو الانفصال القائم بينهم في المدارس» ومن ثم فليس 
هناك فرصة للتحعارف والمشاركة معاء بل هناك تعليمات لكل من الطرفين بعدم الحديث مع 
الطرف الآلخرء وبالتالي يتجنب كل منهما الآخرء الأمر الذي آدى إلى تكوين مفهوم خاطئ 
لكل طرف عن التخر. 

ولعل العمل على تنفيذ سياسة الدمج التي بمقتضاها يكون للطفل المعاق عقلياً مكانة با مدرسة 
العادية على قدم المساواة مع الطفل العادي» لعل ذلك الإجراء یسام فی أن يتعرف كل طرف على 
الآخر وفهمه حق الفهم ومشاركته دون رهبة ومساعدته إذا تطلب الأمر ذلك. 


فوائد الدمج 


ينضح من العرض السابق أن نة تجاه عالمياً يدفم بقوة نحو إدماج ذوى الاحتياجات الخاصة 
داخل الإطار الأساسى للحياة الاجتماعيةء وذلك من خلال تعليمهم مهارات الحياة الوظيفية التي 
کن أن يستخدموها في الإطار الاجتماعي - وهذا الدمج له فوائد ومزايا متعددة منها: 
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١‏ فوائد الدمج للططل المعاق؛: 


إن دمج الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة مع العاديين سوف يكون له آثاراً امجابية - من 
ذلك: 


0 أن الطفل المعاق عندما يشترك في فصول الدمج ويلاقى الترحيب والتقبل من الآآخرين 
فان ذلك يعطيه الشعور بالثقة في النفس» ويشعره بقيمته فى الخياة ويتقبل إعاقته» و يدرك 
قدراته وإمکاناته فی وقت مبكر» ويشعر بانتمائه إلى أفراد المجتمع الذي يعيش فيه 
(لینش وآخرون» .)۱۹۹٩‏ 

0 كما أن الطفل المعاق في فصول الدمج يكتسب مهارات جديدة ما بجعله يتعلم مواجهة 
صعوبات الحياةء و يكتسب عددا من الفرص التعليمية والنماذج الاجتماعية ما يساعد على 
حدوث نمو اجتماعي أ كثر ملاءمةء ويقلل من الوصم بالإعاقة والتصنيف الذي يصاحب 
برامج العزل» كما يوفر الدمج الفرص لإقامة العلاقات التي سوف يحتاج إليها للعيش 
والمشاركة في الأعمال والأنشطة الترفيهية ويشجعه على الببحث عن ترتيبات حياتية 
أ کثر عادیة (برادلی وآخرون» ۲۰۰۰). 


07 والدمج يمد الطفل بنموذج شخصيء» إجتماعىء سلوي للتفاهم والتواصلء وتقليل الاعتماد 
على المتزايد على الأم» ويضيف رابطة عقلية وسيطة إثناء لعب وهو الطفل المعاق مح 
آقرانه العادیین (کاشف ومنصورء ۱۹۹۸). 

لا يعتقد البعض بأن دمج الأطفال ذوى الاحتياجات الناصة مع الأطفال العاديين قد يسبب 
للطفل المعاق بعض الإحباط, إلا أن ذلك أقل ضرراً من الصدمة التى قد يسببها للطفل 
اضطراره لإجراء تعديلات في أفكاره ومفاهيمه حول الحياة في المجتمع بعد تخرجه من 
المدرسة (عبيدء .)٠٠٠٠١‏ 

ونستطيع أن نوجز أهم ميزات سياسة الدمج في النقاط التالية: | 

-١‏ وجود الأطفال المعاقين مع الأطفال الأسوياء في مبني واحد أو في فصل دراسي واحد يؤدي 
إلى زيادة التفاعل والاتصال ونمو العلاقات المتبادلة بين الأشخاص المعاقين والاسوياء 
كما أن سياسة الدمج تتيح فرصة طيبة للطلبة الأسوياء كي يساعدوا آقرانمم المعاقين. 
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۲- التعليم القائم على دمج الأطفال المحاقين في المدرسة العادية يزيد من عطاء العاملين المتخصصين 
داخل المؤسسة التعليميةء فتطبيق سياسة الدمج وبخاصة تعليم التفاعل وأساليب الحوار 
بين المعجموعات النظامية المتعددةء سيتيح للأطفال المعاقين الحصول على أقصى منفعة من 
المساعدة المتاحة هم من حيث التدريب على حل مشا كلهم وتوجيه ذاتہم. 

-٣‏ إن تعلیم الأطفال المصابين بإعاقات خطيرة في قاعات دراسة مشتركة يمكنهم من ملاحظة 
کیف یقوم زملاء‌هم الأسوياء بأداء واجباتهم المدرسيةء وحل مشكلاتهم الاجتماعية 


والعملية. 


-٤‏ الأطغال في حاجة إلى نموذج من أقرانهم يقتدوا به ويتعلموا منهء والطفل المعاق هو أحوج 
ما يكون هذا النموذج» ولعله يجده في الطفل السوي فيقوم بتقليد سلوكهء ویتعلم منه 
المهارات المختلفة. 

-٥‏ ابتت الدراسات أن لسياسة الدمج أثراً إيجابياً في تحسن مفهوم الذات وزيادة التوافق 
الاجتماعي للأطفال المعاقين عقلياً عند دنجهم مع الأطفال الأسوياء» حيث تبين من هذه 
الدارسات أن اختلاط الأطفال المتخلفين عقليا بالأطفال العاديين كان له اثره الإيجاي 
في تحسن مفهوم المعاقين عقليا من ذاتهم» كما اتضح أن دمج الأطفال المعاقين عقليا مح 
الأطفال العاديين في أنشطة اللعب الحر أدى إلى اندماج الأطفال معأ في لعب جماعي تعاوني 
(تلقاتي)ء و إلى تزايد مضطرد في التفاعل الاجتماعي الإيجابي بينهہا. 


۲ فوائد الدمج للأطفال العاديين: 


يؤدى الدمج إلى تغير اتجاهات الطفل العادي نحو الطفل المعاق»ء ويشعره بأنه جب أن 
يشترك مع الطفل المعاق في مجالات الأنشطة المختلفة باعتباره أخ له في البشرية وليس 
بکائن غریب عنه» وان عليه واجباً نحو مساعدته وتنمية قدراته» ومشارکته فې الأعمال 
المختلفةء بل الاستفادة منه في الإعمال التي مجيدها وربا يتفوق فيها على كثبر من الأطفال 
العاديين (خضرء ۱۹۹۲). 


© أضف إلى ذلك: أن الدمجح يساعد الطفل العادي على أن يتعود على تقبل الطفل المعاق ويشعر 
بالارتياح مح أشخاص خختلفين عنه. وقد أ كدت كثير من الدراسات على ايجابيه الأطفال 
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العاديين عندما يجدون فرصة اللعب مع الأطفال المعاقين باستمرارء وفى نظام الدمج هناك 
فرصة لعمل صداقات بين الأشخاص المختلفین)لینش وآخرونء .)٠۹۹۱‏ 
۴ فوائد الدمج لاآباء: 
فنظام الدمج بُشعر الآباء بعدم عزل الطفل المعاق عن المجتم» ء کما نیم يتعلمون طرق 
حد ید ة لتعليم الطفل . .. وعندما یری الوالدان ڌ تقدم الطفل الملحوظ وتفاعله مع الأطفال العاديين 
فإنهما يبدآن التفكير في الطفل أ كثرء وبطریقة واقعیة کہا نما یر بان آن ثرا من تصرفاته مثل 
جين الأطقال الذين في مثل اه - ومهذه الطريقة تتحسن مشاعر الوالدين تجاه طفلهماء وكذلك 
تجاه انفسهما (ليلش وآخرون: 14۹). 


٤۔‏ فوائد الدمج الأكاديميت: 


للدمج فوائد تربوية وأكاديية لكل من الطلاب والمعلمين على النحو التالي: 

فالأطفال المعاقين في مواقف الدمج الشامل محققون انجازاً أكاد يميا مقبولاً بدرجة كبرة 
في الكتابةء وفهم اللغة التعبيريةء واللغة الاستقبالية أكثر ما بحققون في مدارس التربية 
ا لخاصة في نظام العزل. 

0 كما أشارت التقارير التي تت تتبعت طلاب التربية الخاصة انخفاض معدل تعيين المتخرجين 
من برامج الفصول الخاصة ف المهن المختلفة مقارنة بأولئك الذين تلقوا تربيتهم وفق 
اسلوب ا (برادلی وآخرونء ۲۰۰۰). 

0 أضف إلى ذلك: أن العمل مع الطفل المعاق وفق نظام الدمح يعتبر فرصة للمعلم لزيادة 
ا لحبرات التعليمية والشخصية ... فالدمج يتيح الفرصة الكاملة 2 للاحتكاك بالطفل 
المعاق - والطر بقة التي يستخدمها للعمل مع الطفل مفيدة أيضاً مع الطفل العادي الذي 
يعانى من بعض نقاط الضعف. وف الحقيقة: فإن كثبرا من طرق ا 
كانت في البداية خخصصة للطفل المعاق)لینش وآخرونء .)۱۹۹٩‏ 

۵. الطوائد الاجتماعيم: 

للدمج فوائد اجتماعية متعددة: 


0 أنه ينبه كل أفراد المجتمع إلى حق المعوق في إشعاره بأنه إنسانء وعلى المجتمع أن ينظر 
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له على أنه فرد من أفراده» وأن الإصابة أو الإعاقة ليست مبرراً لعزل الطفل عن أقرانه 
العادیین وکأنه غریب غير مرغوب فيه (خضر» ۱۹۹۲). 

0 أضف إلى ذلك: فان مؤيدي فلسفة «مدرسة الجميع «يرون أن هذه الفلسفة تشكل 
الأسلوب الأمثل وال كثر فعالية لمناهضة الاتجاهات السلبية ورفض المعوقين بل وأحياناً 
التخلص منهم بأساليب مختلفة - فمدرسة الجميع ستقود على المدى الطويل إلى انتفاء 
مبررات إخفاء المعوقين عن الأنظار والشعور بالعار لوجودهم» وستعمل أيضاً على تغيير 
مدرکات ا لجميع لهم وذلك من خلال دهم والتعامل معهم (الخطیب» .)۸۹٩۱‏ 

ت آن دمج الطلاب المعاقين مع أقرانهم العاديين له قيمة اقتصادية تعود على المجتمع إذ توظف 
ميزانية التعليم بشكل أ كثر فاعلية بوضعها في مكانها الصحيح وبا يعود على الطلاب 
بفوائد کبارة. فشحول الإانفاق من الاستخدامات التعليمية غير المناسبة (مثل: استخدام 
وسائل النقل لمسافات طويلة للوصول ى المدارس الخاصة. وإنشاء إدارات منفصلة 
الفصلل مثل) توفر موارد وكوادر متخصصة» وتد ریب المعلمين والعاملين... إل( - ا 
يعتبر توظيفا للأموال بشكل أ كر إنتاجية ونفعا للمجتمع (برادلي وآخرون» .)٠٠٠١‏ 

سلبیات الد مج 

ورد البا-حثون بعض السلبيات التي أسفر عنها تطبيق دمج ذوى الاحتياجات الخاصة 

مع العاديين - منها ما يلي: 

.١‏ أن دمج ذوى الاحتياجات الخاصة في مدارس وفصول العادیین يؤثرعليهم سلبياً من حيث 
زيادة الموة بينهم وبين العاديينء وخاصة إذا ما اعتبرنا أن التحصيل الأ كادي هو المقياس 
الوحيد لنجاح فكرة الدمج. | 

۲. عملية دمج ذوى الاحتياجات الخاصة مح العاديين تزيد من شدة القلق لدى هؤلاء 
الطلاب. 


۳. يؤثر وضع ذوى الاحتياجات الخاصة مح آقرانهم العاديين على تنفيذ البرنامج التعليمي 
ککل. 
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.٤‏ تؤدى عملية دمج ذوى الاحتياجات الخاصة ف الصفوف العادية إلى فشلهم ٤‏ الأنشطة 
اللامنهجية. 

.٥‏ تؤدى عملية دمج الطلاب ذوى الاحتياجات الخاصة إلى تقليد الطفل العادي حرکات 
الطفل المعوقء إذا ما إلتقيا في مكان واحد. 

. يشعر الطلاب ذوى الاحتياجات الخاصة بالفشل والإحباط لعدم قدرتهم على مجاراة 
زملائهم العاديين من الناحية الأكاديية. 

۷ قل يساهم برنامج دمج ذوی الاحتباجات اللناصة ف زيادة عزلة الكثير منهم عن المجتمم 

۸. تعلیم الطلاب ذوى الاحتياجات الخاصة بالمدارس العادية حرمهم من الاهتمام والتعلم 

الفردي والوسائل التعليمية الفردية التي يمكن أن تتوفر في مدرسة التربية الخاصة. 

. قد يشعر الطلاب ذوى الاحتياجات الخاصة بالخجل الشديد من إعاقتهم داخل الفصل 

العادي» وقد يرجح ذلك إلى أن متطلبات المدرسة قد تفوق قدرات الطفل وإمکانیاته. 


کے 


.٠‏ مشكلة زيادة العزلة الاجثماعية بين الأطفال العاديين وذوى الاحتيا جات اللخاصةء وذلك 
عندما لا تسمح ظروفهم بالمشاركة فى الأنشطة المدرسية المختلفة سواء الاجتماعية أو 
الرياضية... إلخ (الروسانء ۱۹۹۸). 

: صعوبة توقار إالخدمات ف بيئة الدمج: وهذا يعن صعوبة توفار الخدمات اللازمة للطفل 
المعاق. فمثلاً بعض الخدمات تتوفر في مدارس التربية الخاصة للمعوقين: كالرعاية 
والعلاج للأمراض الجسمية المصاحبة للإعاقةء والعلاج الطبيعي» والندريب اللغوي 
وعلاج النطقء وأخصائي التربية اللخاصةء والوسائل التربوية الحاصة بكل فئة... وغار 
ذلك ما لا يتوافر في المدرسة العادية» ما يؤثر على علاقات الطفل المعوق بشكل سلبي. 

۲. مشكلة إعداد الخطط التربوية والتعليمية الفردية لكل طالب من ذوى الاحتياجات 

الخاصة من قبل مدرس التربية الخاصةء ويعنى ذلك قلة الاهتمام بالطلاب الملتحقين 
بيرنامج الدمج. 
۳ مشکلة إيصال الحادة الدراسة للطلاب ذوی الاحتياحات إلخاصة ف الصف العادي 


سے 
سے 
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أو الخاص سیا عم وحود المدارس المساعدة ما بقلل القرص التعليمية للأطفال غار 
العاديين. 


.٤‏ التأثير على الآباء: فالدمج غالبا ما يذكر الآباء باستمرار بعجز الطفل عن التطور مقارنة 
مع الأطفال الآأخرين الذي ينطور بشكل طبيعي» بالإضافة إلى أن الدمج إلى المسئوليات 
الإضافية التي تتعلق بالتكيف التعليمي والاجتماعي لطفلهم» علاوة على مأ يشحرون به 
من احتمالية ألاتکو ن الخدمات التعليمية الداعمة التي يوفرها الرنامج ملاعة لاحتياجات 
الطفل المعاق. ) 

.٥‏ مشكلة عدم تقبل إدارة المدرسة والعاملين با لفكرة الدمبج نما يزيد الهوة بين العاديين 
والمعاقين وعدم التعاون معهم والاستهزاء we:‏ (القمش والسعابدة .)۳٠١۸‏ 
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الفصل الثالث 


إشتكال دمج ومسنوياته 


- مقدمت. 

- أشكال الدمج. 

- مستويات الدمج وخدمات الترييت الخاصت. 
- أنظمت أخرى للدمج. 
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النصل الثائث 
أشكال الد مج ومستوباته 


مقدمب 


المدف السامي الذي تسعى التربية ا لخاصة إلى تحقيقه هو الوصول بالطفل المعاق إلى مستوى 
من النضج والاستقلال والاعتماد على النفس؛ إلى أن يكون في النهاية عضواً فعالاً مساهاً في نمو 
جتمعه وتطوره ولیس عالة عليه. 

ولقد أصبحت عملية دمح ذوى الاحتياجات الخاصة مع الأطفال العاديين في الفصول والمحدارس 
العامة من الموضوعات التي تستحوذ على اهنمام التربو بين في معظم دول العالرء فالتوجه المعاصر 
ميل تدرا إلى تقديم الخدمات التعليمية والتربوية للأطفال المعاقين في المدارس العامة وليس 
فصلهم في مدارس خاصة» ومن ّم فهناك ضرورة لإجراء الدمج من أجل تحقيق النمو للأشخاص 
المعاقين» وهذا النمو والتقدم المرغوب فيه مازال حدوداً وذلك بسبب عدم إتاحة النظام المدرسي 
العادي الفرصة للأطفال المعاقين كى يتحذوا الإعاقةء فهؤلاء الأطفال بستبعدون دوماً من المدرسة 
العادية لكونا لا تناسبهم وتفشل في تلبية احتياجاتهم التربوية الخاصةء وهذا لا يعد فشلاً للطفل 
المعاق بقدر ما هو فشل للمدرسة. وإذا رغبنا في تحقيق تقدم حقيقي للأطفال المعاقين فلا بد أن 
نعمل من خلال سياسة الدمج على إعادة تنظيم المدارس بهدف إنشاء مدارس عامة توفر ختلف 
شكال التعليم التي تتلاءم مع القدرات المتبابنة والاحتياجات الخاصة لأفر اد المجتمع داخل نظام 
تعليمي واحد ملائم. وسوف يعرض هذا الفصل أشكال الدمج مستویات خدماته. 


أشكال الدمج 
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إلى إدماجهم إدماجاً كاملا في الفصل الدراسي العادي مع إمدادهم با يلزمهم من خدمات 
خاصة. 

وجدير بالذكر أن اختيارالبرنامج الملائم بالسبة للطفل من بين البرامجح يتوقف على عدة أمور 
آھمها: 


.١‏ التشخيص والتقييم الشامل لحالة الطفل لتحديد نوع الإعاقة ودرجة شدتهاء ومن ت 
تحديد مدى القصور الذي يعانيهء واستعداداته الأدائية الوظيفية» وخصائصه النفسية 
والاجتماعية. 

۲. تحديد الاحتيا جات التربو ية والتعليمية ا لخاصة لاطفلء وتحديد الأهداف الإجرائية الملامة 
اوشباع هذه الاحتياجات. 

۲. تقييم البرامج والبدائل المتوفرة في نطاق البيئة المحلية والقريبة للطفلء وتحديد مدى كفاءتها 
في مواجهة احتياجاته من حيث مدى توفر المناهج الدراسية والمواد التعليمية المناسبةء ومدى 
ملاءمة التجهيزات المدرسية والكوادر البشرية من معلمين ومدربين وأخصائيين. 

.٤‏ اختيار البرنامح المناسب لإشباع احتياجات الطفل وتحقيق أقصى درجة من النمو التعليمي 
والنضسى والاجتماعى» وف إطار الأهداف المراد حقيقها. 

تصنيمات أشكال الدمحج 

أولأ: التصنيف بحسب فترة الدمج؛ 

تتعدد شكال وأساليب دمج ذوى الاحتياجات الخاصة والعاديينء ومع ذلك فإنه بحسب الفترة 
التى يقضيها ذوو الاحتيا جات الخاصة مع أقرانهم العاديينء فإن هناك شکلىن للدمج منتشرین في 
كثير من نظم التربية الخاصة في العالر هما: 

1 الدمج الجزی. 

0 الدمج الكل (الدمج الشامل). 

أ الدمج الجز: 

وفيه تنظيم فصول خاصة بالطلاب دوی الاحتيا جات الناصة من بحعضص الفئات وذلك 
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الطصل الثائث: أشكال الدمج ومستوياثه 1Y‏ 


فی إطار النظم المدرسية العادية» بحيث يقضى الطالب في الفصل الخاص معظم الوقت الدراسيء» 
ویتلقی تعلیمه على ید معلمین مدربین تدریباً خاصاً على بعض طرق وأسالیب التدریس في جال 
من الات التربية الخاصةء كما يكون مزوداً بالمهارات في استخدام أدوات وتجهیزات لا تتوفر 
عادة في الفصل العادي. 

0 فضي حالة ذوي الإعاقة العقلية: يقبل بهذه الفصول المعاقين عقاباً القابلين للتعلم (الذين 
تتراوح نسبة ذکائهم بين ١٠-٠۷/١۷)ء‏ وهم الذين لديهم قدرة على التفاعل الإجتماعى 
والاعتماد على النفس في التنقل وإنشاء العلاقات الاجتماعية ولو بدرجة حدودة. ويتلقى 
هؤلاء الأطفال في الفصل الخاص المهارات الا كاديية الأساسية في حصص القراءة والكتابة 
وا لحساب والمعلومات العامة (وذلك لاختلافهم عن الأطفال العاديين في القدرة على تحصيل 
مثل هذه الموادء وهذا الاختلاف يستدعى أن يتم تكبيف ال لندمات التعليمية با يتناسب 
مح نموهم العقلي)ء في حين أنه في حصص التربية الفنية والتربية البدنية والأنشطة الحركية 
والاجتماعية وكافة الأنشطة اللاصفية فإهم يشتركون مع أقرانهم العاديين من الفصول 
العامة بالمدرسة.. ويتطلب هذا النوع من التنظيم المدرسي اتصالاً مستمراً بين القانمين 
بالتدريس للأطفال العاديين وذوي الإعاقة العقلية حتى يساعدون فى عملية المواءمة بين 
الفئتبن من الأطفالء وإتاحة الفرصة للنمو والتفاعل الاجتماعي السليم. 

0 كذلك يستخدم نفس التدظيم المدرسي مع المكفوفينء والصم. فالطفل الكفيف مثلاً 
يذهب إلى الفصل الخاص أثناء حصص التدريب على القراءة والكتابة والتدريب على 
المهارات الحسية والاجتماعية (وهى الخدمات الخاصة التي تقدم للطفل الكفيف)ء آما فيا 
عدا ذلك يتمكن الكفيف من الاشتراك مع العاديين» وعندما يتمكن الكفيف من القراءة 
بطريقة برايل فإنه يستطيع الاشتراك مع العاديين في ا لحصص التي تقدم المواد الأكاديية 
طالما تتوفر لديه القدرة العقلية التي تمكنه من توجيه العناية الفردية في التعلم إلى جانب 
استفادته من خدمات غرفة المصادر والمكتبة السمعية للمقررات الدراسية بالمدرسة. 


ماررات نظام الدمج الجز: 


برتکز نظام الدمج ا لجز بإيجاد الفصول اللخاصة داخل المدرسة العادية إلى عدة مبررات - 
منها: 
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1A‏ إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصص 


.١‏ أن انحراف الطفل من ذوى الاحتياجات الخاصة يستدعى تقديم خدمات تربوية خاصة 
په. 

۲. أن هذا الطفل يحتاج إلى أن يتعلم كيف يتكيف مع غيره من الأطفال العاديين ويخالطهم 
لأنه سيخرج إلى الحياة في مجتمع من العاديين. 

.٣‏ أن الطفل العادي بحاجة إلى أن يتعلم كيف بتكيف مع غيره من الأطفال ذوى الاحتياجات 
ا لخاصة ويتقبلهم» لأنه سيخرج إلى مجتمع فيه بعض الأفراد غير العاديين. 

ميزات نظام الدمج الجزي: 

من ميزات الفصول اللخاصة الملحقة بالمدارس العادية ما يلى: 

.١‏ الفصل ا لخاص يتيمح للطفل أن يبقى في متمعه الخاص؛ وف نفس الوقت يبقى على صلة 
وثيقة بالأطفال العاديين. 

۲. الدمج ا لجز ف الفصول الملحقة يدخل فى اعتباره حاجة الطفل غير العادي إلى خدمات 
خاصة» ويساعده في نفس الوقت على تعلم كيفية خالطة غيره من الأطفال العاديين. 

۳. يساعد الطفل العادي على اكتساب اتجاهات إبجابية نحو غيره من ذوى الاحتياجات 
الخاصة. 

.٤‏ بالإضافة لذلك فإن وجود فصل أو عدة فصول خاصة في مدرسة عادية أمر أقل تكلفة من 
الأنواع الأخرى من برام التربية الخاصة في المدارس المعدة لكل فئة من ذوى الاحتياجات 
الخاصة. 

.١‏ ف ظل هذا النظام قد يضطر الطفل إلى الانتقال لمسافة بعيدة كي يصل إلى المدرسة التي 
پتوفر بہا فصل خاص يتلاءم مع إعاقته. 

۲. على الرغم من أن الفصل الخاص قد يكون في وضع مادي متكامل مع النظام المدرسي 
العادي» إلا أنه بشكل تلقائي قد يكون معزولاً اجتماعياً عن المجتمع المدرسي ما يؤدى إلى 
إبراز انحراف الطفل والتاً كيد عل اختلافه عن الآتخرين (كوافحة ويوسف› .)۲٠١۷‏ 
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1 لمصل الذالت؛ أشكڪال الدمج وا مستویاته ۹“ 


۲. الدمج الكل (الدمج الشامل): 

يقصد به دمب ذوى الاحتياجات الخاصة بالمدارس العادية دجا كاملا حيث يتم ائتظام 
الطلاب ذوى الاحتياجات الخاصة فى الفصول العادية بجانب الطلاب العاديين وف فس الفصل 
الدراسي بالمدارس العاديةء على أن تبذل الجهود لضمان حصول الطفل والمعلم على مساندة مهنية 
رفيعة المستوى من قبل معلمين متخصصينء وقد يتم عن طر يق تعليم الطفل في المدرسة المتخصصة 
وكذلك تلقيه بعض البرامج في المدرسة العادية (السيد .)٠٠٠۶‏ 

خصائص مدرسة الدمج الشامل: 

تتميز مدرسة الدمج الشامل با لخصائص التالية: 

.١‏ التحاق جميع الطلاب في مدرسة الحي. 

۳. وجود فلسفة عدم الٰرفض .ze0 ٣e et‏ 

۳. الطلاب المعوقون في المدرسة بحتلون نسبة من أولئك المتواجدون في المجتمع العام. 

.٤‏ تقديم مدير واحد هو المسئول عن جميع البرامج في تلك المدرسة. 

ه. الاتصال المستمر بين الطلاب المعوقين والعاديين. 

وضع الطلاب في صفوف مناسبة لأعمارهم. 

۷ استغادة جميع الطلاب من مزايا ا منهج الخاص بالصف الدراسي. 

۸ استخدام اشاب التدريس الفردي والتعليم التعاوني وتدريس الأقران. 

٩‏ تقديم ا لخدمات المساندة في بيئة الندريس الطبيعية. 

.٠‏ الاشتراك في الخبرات والمواد التعليمية. 

١‏ لتعاون بين العاملين فى المدرسة. 

۲ استخدام نظم الدعم الطبيعية. 

۳. تشجيع المعلمين والطلاب على احترام الفروق الفردية بين الأفراد. 

.٤‏ أن تعكس القواعد والتعليمات العدل والمساواة؛ وأن يكون الاهتمام بإكساب المهارات 
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2 إستراتيجيات دمج ذوي الا حتياجات الخاصت 


الاجتماعية بنفس درجة الاهتمام باكتساب المهارات الأكاديمية (القمش والسعايدة 
°۸( 

عوامل نجاح نظام الدمج الشامل : 

إن نجاح الدمج الشامل يكن قياسه من خلال: 

.١‏ التفاعل بين الطلاب العاديين وذوى الاحتياجات الناصةء ومدى ملاحظة التكامل 
الاجتماعي بين الطلاب. 

۲. لابد من توفر التسهيلات والأدوات اللازمة نجاح فكرة الدمج» وتقديم ا لخدمات المساندة 
مغل علاج النطق والكلام والعلاج الطبيعي في البيئة المدرسية الطبيعية ما أمكن. 


۳. لا بد من توفير الوقت المناسب لمعلمى التربية الخاصة والعامة والإداريين والوالدين 
والطلاب لتخطيط المنهح ومناقشة الاستراتيجيات والخرات والمواد التعليمية. 


٤‏ عدم الانفصال ہین آدوار معلمی التربية العامة والناصة» وأن مهارات جمیع المعلمان بحب 
ان تکون متيسرة لجميع الطلاب. 

ه. أن يقبل الآباء والأمهات والمعلمين فكرة الدمج» وتدريب جيع العاملين بالمدرسة لخدمة 
فکرة الدمج (الروسانء ۱۹۹۸). 

فافیاً: التصتيف بحسب الأنشطم والممارسات؛ 

بالإضافة لما سبق حدد تقر ير وارنو ك )ممه (۱۹۷۸) شكال خمسة للدمج بحسب أنواع 

لأنشطة والممارسات والتغاعلات بين ذوى الاحتيا جات اللخاصة والعاديين إلى عدة شكال هى: 

0 الدمج المكاني. 

0 الدمج االتعليمى التربوي. 

0 الدمج الوظيفي. 

0 الدمج الاجتماعى. 

0 الدمج المجتمعي. 
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الشصل الثالث: أشكال الدمج ومستوياته ۷1 


local Integration glk دمج‎ ۹ 


يقصد به إنشاء فصول خاصة ملحقة بالمدارس العاديةء حيث تشترك مؤسسة التربية الناصة 
مع مدارس التربية العامة بالبناء المدرسي فقطء بينما يكون بكل مدرسة خططها الدراسية الخاصةء 
وأساليب تدريب وهيئة تعليمية خاصة بها - ويمكن أن تكون إدارة موحدة» وقد يظهر ذلك 
فيما يسمى بفصول التربية الخاصة الملحقة بالمدرسة العادية. ويعفى ذلك أن تعلیم الأطفال ذوى 
الاحتياجات الخاصة فى المدرسة العادية ضمن صفوف أو وحدات صفية خاصة بحيث بجمعهما 
فقط البناء المدرسي (مسعودء .)۱۹۸١‏ 

۲ الدمج االتعليمى التر بوي Academic 1ıteg1ation‏ 

يقصد به التحاق الطلاب ذوى الاحتياجات الخاصة مح الطلاب العاديين في مدرسة واحدة 
وتشرف عليها نفس اهيئة التعليمية وضمن البرنامج المدرسي» مع وجود اختلاف في المناهج 
المحتمدة» وي بعض الأحيان يتضمن البرنامج التعليمي صف عادى وصف خاص وغرفة مصادر - 
ويدخل ذلك في نظام الدمج الجزئ. 

ويتحقق ذلك أيضاً من خلال إنشاء ملحقة الدمج بجمعيات تمية المجتمع» فيتم إلحاق 
الطلاب المعاقين والعاديين في صف دراسي مشترك وقتحت برنامج أ كادي موحد يتلقي كلا الجانبين 
فيه عملية التعليم. ويتم بهذا استقبال الطلاب الأسوياء والمحاقين على فترات لشرح أجزاء معينة 
من المحتوى الأكاديي» وهذا يتطلب وجود كادر تنسيقي ناجح يستطيع التواصل مع المدارس 
والتنسيق معهم لاستقبال الطلاب با جمعية. 

وبصفة عامة يقصد بالدمج التربوي: دمج الطلاب ذوى الاحتياجات الخاصة مح أقرانهم 
العاديين داخل نفس الفصول الدراسية المخصصة للطلاب العاديين طوال الوقت» ويدرسون 
نفس المناهج الدراسية التي يدرسها الطلاب العاديين أو يتلقون برامج تعليمية مشتركة مع 
تقديم خدمات التربية الخاصة. ويشترط في هذا النوع من الدمج: توفر الظروف والعوامل التي 
تساعد على إنجاح الدمب» ومنها: تقبل الطلاب العاديين للطلاب ذوى الاحتياجات الخاصة في 
الصف العاديء وتوفير معلم التربية الخاصة الذي يعمل جنباً إلى جنب مع المعلم العاديء وذلك 
لتوفير الإجراءات التي تعمل على إنجاح هذا الاتجاه والمتمثلة في الاتجاهات الاجتماعية وإجراء 
الامتحانات وتصمیيمها (الروسانء ۱۹۹۸). 
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۲۳ إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصت 


۳ الدمج الوظيفى :Functional Integration‏ 
ويتطلب هذا النوع أن يشارك الأطفال المعوقون في البرامج التعليمية نفسها مع الأطفال 
العاديين لبعض الوقت» ثم ينم سحب هؤلاء الأطفال من قاعات النشاط العادية حيث بتلقون 

نوعاً من التعليم الفردي المتخصص أو المساعدة من معلم متخصص. 
٤‏ الدمج الاجتnاعآ٫ :Social Integration‏ 
يقصد به التحاق الأطفال المعوقن بالصفوف العامة بالأنشطة المدرسية المختلفة: كالرحلات. 
والأدشملة الرياضية» وحصص الفنون والموسيقى»› والأنشطة الالحتماعية الأّخرى. و بعد هذا 
الشكل بط اشکال الدمج: حیٹ لہ بشارك الطالب من ذوی الاحتباحات الحاصة نظره ف 
الدراسة داخل الفصول الدراسيةء وإنغا يقتصر على دجه في الأنشطة التربوية غير الأكاديمية 
المخثلفة كحصص التربية الرياضيةء والتربية الفنيةء وأوقات الأسح» الاعات ادر 
والرحلاث والمعسكرات.. وغبرها. 
بالإضافة لذلك فان الدمج الإجتماعى بشمل دمج الطلاب ذوی الاحتياجات الذاصة مح 
الطلاب العاديين في جال السكن والعملء وذلك من خلال بعض الأئشطة مثل: 
3 الإعداد لرحلات للمعاقين والعاديين. 
3 تدر یب المعاقين داخل ورش الجمعيات المحلية مع العاديين. 
0 حاولة الاستفادة من قدرات المعاقين قدر الإمكان ومشاركتهم الأنشطة المختلفة وفقاً 
3 عمل لقاءإات وشعاضرات وندوات يساهم فيها المعاقين مثل: قص شر بط الحفل - تقدیم 
المشروبات للحضور - اشترا كهم في أعمال الضيافة با لجمعية - الإعلان عن حملات التبرع 
با لمال اثناء مو الزكاة / اشرا کھم ف رحلات الأيتام وأنشطة دور الأيتام. کہا مکن 
إشراك المعاق في أعمال الخير التى تنغذها الجمعيات مثل زيارة المرضى بالمستشفى وتقديم 
المساعدات هم. 
ويدف هذا النوع من الدمج إلى توفير الفرص المناسبة للتفاعل الاجتماعى في الات الحياة 
الاجتماعية اليومية الطبيعية بين الأفراد ذوى الاحتياجات الناصة والعاديين (الروسانء ۹۹۸). 
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الفصل الثالث: أشكال الدمج ومستوياته ۳ 


0. الدمج المجتمعي :Societal Integration‏ 
يقصد به إعطاء الفرص لذوى الاحتياجات الخاصة للاندماج في مختلف أنشطة وفعاليات 
الملجتمع» وتسهيل مهمتهم في أن يكونوا أعضاء فاعلين ومنجزين» ويضمن هم حق العمل 
باستقلاليةء وحرية التنقل والحركةء والتمتع بكل ما هو متاح في المجتمع من خدماث ترويحية 
واجتماعية بالإضافة إلى الفعاليات الاقنصادية والوظيفيةء وآن يتعلم قوانين وأنظمة العمل في 
المهن المختلفة والحياة خارج إطار المدرسة أو المؤسسة التي يتعلم أو يثواجد فيها بصورة داعة 


* 


ومستمرة. 


ويحتاج الدمج المجتمعي إلى فترات طويلة لتغيير اتجاهات أفراد المجتمع نحو مشاركة ذوي 
الاعاقات»ء واندماجهم ف یع أنشطته - لذاء بحب: 


سے 


. استثارة المجتمح الخحارجى من خلال الندوات واللافتات وزيادة المؤسسات التعليمية 
والثقافيةء وتنظيم لقاءات عن الإعاقة وفتح قنوات شرعية لمشاركة المجتمع في أنشطة 
الجمعيات ومعاهد التربية الخاصة. 

۲. تنظيم المسابقات البحثية عن ذوي الاحتياجات الخاصةء وكذلك المسابقات الفنية النى 

تعبر عن احتياجاتهم ودجهم فى المجتمع. 


. تنظيم زيارات للقيادات البارزة بالمجتمع لزيارة مؤسسات الإعاقة ومعاهد وبرامح التربية 
الخاصة. 


€ 


tA 


. تنظيم دورات وبرامج تدريبية للعاملين في جال رعاية ذوي الاحتياجات الناصة لرفع 
الكفاءات بصفة مستمرة. 


.٠‏ دعوة المهتمين بالإعاقة للمشاركة في أعمال ا لجمعيات وبرامج التربية الخاصة ونشاطاتها. 


گے 


. منح سر ذوي الاحتياجات الخاصة منحاً مالية وعينية وتقديم المساعدات لمم وغير ذلك 
ف حالة أحتياجهم. 
۷. تدريب أسر ذوي الاحتياجات الخاصة على طرق التربية والرعاية بالمنزل وأن الممارسة 
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مستويبات الدمج وخدمات الترييت الخاصت 

لجا بعض الباحثين إلى تقسيم برامج التربية اللخاصة وخدماتما إلى مستويات متدرجة. ويعد 
هرم رینولدز لاهدسهR‏ ادمات التربية الخاصة من أ كثر النماذج المتضمنة لمستويات متعددة 
من البرامج والأوضاع التعليمية التي يكن عن طريقها مواجهة الاحتياجات التعليمية الخاصةء 
وفقاً لدرجة الإعاقة أو شدة الانحراف. ويتضمن مستويات متدرجة هرمياً تبداً بذوي الإعاقات 
البسيطة الذين يكن أن يدوا تاماً في المدارس والفصول العاديةء وتوكل مسئولية تربيتهم 
وتعلیمهم كاملة للمعلم العادي» وتنتهي هذه المستويات والبرامج بذوي الإعاقات الشديدة 
من تستلزم حالاتہم الرعاية بنظام العزل الكامل بالمؤسسات الداخلية معظم الوقت كالمدارس 
والمستشفيات والمؤسسات: ويوكل أمر رعايتهم إلى متخصصين متمرسين على العمل المهني معهم. 

وتتدرج برامج التربية الخاصة في المستويات التي يتضمنها الشكل التالي: 


المنازل والمراكز العلاجية 
الفصل الدراسي العادي مع الاستعانة بخدمات غرفة المصادر 
الفصل الدراسي العادي طبلة الوقت مع مساعدة معلمين متنقلين 
٠‏ الفصل الدراسي العادي طيلة الوقت مع خدمات استشارية 


الفصل الدراسي العادي طيلة الوقت 


شكل.(١)‏ يوضح التدرج الهرمي لبرامج الترييت الخاصت ومستويات خدماتها 


وفیما يى عرض لتلك البرامج والمستويات: 
أولأء برنامج القصل العادي طيلت الوقت؛ 


يتلقى معظم الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة الذين يعانون من إعاقات أو مشكلات 
بسيطة وفقاً لهذا البرنامج خدماتهم التعليمية في فصول دراسية عادية وتحت إشراف معلم عادى 
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قادر على توفير بيئة ومواد تعليميةء وطرق تدريسية ملانمة للحاجات الفردية ؤلاء الأطفالء 
ودون مساعدة متخصصة من مستشارين أو معلمين أخصائيين فى جال التربية الخاصة. ويعد هذا 
الملستوى من الخدمات أقل الأوضاع التعليمية عزلاً وتقييداً لإلطفل غير العادي» حيث يكفل له أن 
يتعلم طوال الوقت وسط آقرانه العاديين مح الوفاء باحتياجاته الخاصة بحسب حالته. 

ثانياً؛ برنامج الطصل العادي طيلة الوقت مع توفير خدمات استشاريت 


يتلقى الأطفال ذوو الاحتياجات الخاصة تعليمهم طبقاً هذا البرنامج في فصول المدارس 
العادية مع أقرانهم العاديين بحيث يعد معلم الفصل العادي مسئولاً عنهم من الناحبة الأكادييةء 
مع تزويدهم ببعض الخدمات المتخصصة في جال التربية الخاصة عن طريق معلم مستشار يتولى 
زيارة المدارس العادية التي ہا اطفال غر عادیین بشکل دوري لتقديم الاستشارات اللازمة 
للمعلم العادي» وتمكينه من تعديل البيئة والموارد والطرق التعليمية المعتادة لتصبح أ كثر ملاءمة 
للإحتياجات الخاصة ؤلاء الأطفال. 


ثالثآ: برنامج القصل العادي طيلت الوقت مع مساعدة معلمين أخصائيين متنقلين؛ 


۶£ 
e 


يقضى الأطفال غير العاديين معظم وقتهم في الفصول الدراسية العاديةء ولا يتركونها سوى 
لفترات قصبرة يتلقون خلاطها خدمات خاصة من أخصائيين مدربين في الات مختلفة: كالإعاقة 
البصريةء أو عيوب النطق والكلامء أو صعوبات النعلم... وغيرهاء وينتقل هؤلاء الأخصائيون 
بين المحدارس العادية التى بها أطفال معوقون طبقاً لجدول زمنى دد -أو عندما تقتضى الضرورة - 
لواجهة المشكلاث وعلاج الصعوبات التي بعافی منها أولئك الأطفالء ولا بمكن للمعلم العادي 
معا جتهاء و يستعين الأخصائيون في ذلك بالأجهزة والمواد والآدوات والطرق الخاصةء كما يعملون 
مع الأطفال فرادى أو من خلال جماعات حدودة العدد في مکان ملائم: كالمكتبةء أو غرفة 
الأخصائي النفسي أو الاجتماعي» أو غرفة خاصة معدة هذا الغرض. 

وتزداد أهمية الأخصائ الزائر أو المتنقل (المعلم المتجول) في المناطق الريفية التي يكون فيها 
عدد الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة قليلاً لكنهم يندشرون في مساحة جغرافية شاسعة بحيث 
يصعب توفير خدمات خاصة ثابتة هم في مكان حدد» كما يضمن هذا البرنامج أن يقدم أخصائًي 
واحد خدماته لعدد كبير من الأطفالء إضافة إلى أنه يتناسب وأماط معينة من الإعاقات الني 
لا تحتاج إلا إلى خدمات أو مواد تعليمية محددة: كعيوب النطق» أو فقدان الإبصار ال جزئي. هذا فضلا 
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عن أنه يضمن بقاء الطفل مع قرانه العاديين طوال الوقت عدا الفترة الني يكون بها الأخصائي المتنقل 
في زيارة المدرسة والتي قد لا تتجاوز ساعة أو اثنتين أسبوعياً. ومن أهم عيوب هذا البرنامج أن المعلم 
المتجول يقضى في التنقل بين المدارس» ومن ّم قد لا يتوفر لديه الوقت الكافي لمواجهة الاحتياجات 
الأساسية لاطفل غير العاديء وللتعاون اللازم مع معلم الفصل وإدارة المدرسة وأسرة الطفل. 
وتتلخص مسئوليات المعلم المتجول فيما يلي: 
أ. مسئولياته تجاه الطلاب: 
.١‏ القيام بحملية التقييم لاطلاإب وتحديد الاحتياجات الأساسية لكل طالب. 
۲. وضع البرنامج التربوي الفردي لكل طالب بمشاركة الفريق المتعدد. 
.٣‏ تدريس الطالب المهارات الأساسية التي بحتاجها. 
.٤‏ مساعدة ذوى الاحتياجات الخاصة على التغلب على المشكلات الأكاديمية الناحمة عن 
إعاقاتم المختلفة. 
.٥‏ مساعدتهم على الاستفادة من المعينات التعليمية وتعریفهم با. 
. مساعدتېم على اکتساب المهارات التواصلية والمهارات الاجتماعية التي تمكنهم من 
النجاح ليس في المدرسة بل في الحياة بوجه عام. 
۷. تسهيل مهمتهم في عملية المشاركة ف الأنشطة الصفية واللاصفية. 
۸ نمشيلهم في الاجتماعات المدرسية والتا كيد على احتياجاتهم الأساسية. 
4. العمل على إبحاد بيئة أ كادمية واجتماعية يستطيع فيها الطلاب استغلال أقصی قدراتہم 
وتحقيق طموحاتہم. 
.٠‏ لاستمرار في تطبيق الاختبارات الرسمية وغير الرسمية من اجل تعديل التدخل. 
.١‏ تحويل الطلاب الذين محتاجون إلى خدمات مساندة. 
۲. لانتباه إلى المؤشرات التي قد تعني الحاجة لإحالة الطالب إلى الطبيب. 
۳. حفط سجلات شاملة عن برنامج الطالب وتقدمه. 
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لب. مسئولیاته تجاه | لمعلمين 

.١‏ قوم المعلم المتتجول في البداية بالتعرف على احتياجات المعلمين العاديين في ا مدرسة ا لخاصة 
بالطالب» ويتم ذلك بتوزيع نموذج مبسط لنقييم مستوى الطالب ومدخلات مهمةء وفي 
نفس الوقت يبرز أهمية التعاون والتخطيط بين المعلمين العاديين والمعلم المتجول. 
بلخة سهلة ومفهومة توضح دور المعلم المتجول وطبيعة عمله وذلك لمنعح حدوث الارتباك 
والتشو يش لدى المعلمين العاديين. 
. قوم المعلم المتجول بتقديم صورة كاملة للمعلمين العاديين عن الطلاب ڏوي 
الاحتياجات الخاصة تحدد بوضوح جوانب القوة والضعف لدى الطالب وتتضمن أي 
معلومات آخری من شاا مساعدته. 


ج مسئولیاته تجاه رة الطالب: 


€ 


€ 


سے 


. تقبل الأهل كما هم في البداية وعدم غاولة إحداث تغييرات جوهرية إلى حين نمو 
علاقة إبجابية قد تظهر استعداد للتغر. 


۲ على المعلم المتجول أن يوضح طبيعة إعاقة الطالب لولي الأمر من الناحية النفسية 
والاجتماعية والأكاديية وتأثبر ذلك على الطالب واحتياجاته وذلك بلغة سهلة 
مفهومة. 

۳. دعوة أولياء الأمور لحضور الس الآباء ومناقشتهم بالأمور المتعلقة بالطالب. 

. دعوتهم للمشاركة في وضع الخطة التربو ية الفردية للطالب. 


tn 


o 


. تزويد ولي الأمر با يتوفر من خدمات مساندة وطبية. 
. العمل على توطيد علاقة ولي الأمر بالمسئولين بالمدرسة. 
د. مسئولياته تجاه إدارة المدرسة: 
.١‏ المشاركة في اجتماعات المدرسين ومجلس الإدارة. 
۲. أخذ موافقة الإدارة ومشاركتها في اختيار الأساليب التدريسية وتعديل البيئة الصفية. 


گے 
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. إعداد النشرات والملصقات وتوعية العامة با لخدمات التي يقدمها المعلم المتجول داخل 
المدرسة والحى. 
.٤‏ يرفع لادارة المدرسة بما بستجد من مشکلات أو عقبات والمقترحات حول الطالب. 


رابعاً؛ برتامج الفصل العادي مع الاستعانت بخدمات غرفت المصادر: 


ينتظم الطفل غير العادي طبقاً البرنامج في فصل دراسي عادى بمدرسة عاديةء بحیث يکن له 
الانتقال من الفصل العادي لفترات خحددة متفاوتة يومية أو أسبوعية - بحسب حاجته: إما منفرداً 
أو ضمن مجموعة»ء إلى غرفة خاصة داخل مدرسته أو على مستوى المي يطلق عليها غرفة المصادر 
Resource Room‏ يتلقی فیھا ا ومساعدات أكاديمية ومهارية وتوجيهية متخصصة ملاعة 
لإعاقته عن طريقق معلم متخصص وذلك عندما يعجز المعلم العادي عن توفبر هذه الدماٽت» أو 
تقد يها له ضمن أنشطة الفصل العادي. 

وتعرف غرفة ة المصادر على أنها غرفة صف بالمدرسة العاديةء ولكنها تذل وة ا 
اداء عدة وطا ئف تدم ا اد الندائل التربوية الناصة ف المدرسة العاديةء وهی اا 
التعليميةء والاأّجهزة والوسائل ومعلم تم تدر بيه جد ا لپشبع احتیاجات تلامیذه. وتستطيع الغرفة 
بقليل من تكامل المجهودات أن ترقى إلى درجة مركز للخدمات التربو ية الخاصة لصالح المدرسةء 
أن النلميذ يستخدم الغرفة لفارة غالباً ما تكون أقل من نصف اليوم المدرسيء ورنما تكون المدة 
مقابلة لزمن حصة أو حصتينء وهذا بسمح للطالب أن يكون بالفصل العادي معظم اليوم الدراسيء 
وذلك بعكس تلميذ الفصل الخاص الذي يبقى كل وقته بفصل التربية الخاصة. كما أن تلميذ غرفة 
المصادر قد يتلقى دعبا إضافياً من معلم الربية ا لخاصة ولكن ذلك يتم في الفصل العادي. 

تجهيزات غرفت المصادر:: 


يشترط في غرفة المصادر أن تكون واسعةء جيدة الإضاءة والتهوية» وف موقع مناسب 
بالمدرسة بحيث يمكن للأطفال الوصول إليها بيسر وسهولةء كما يشترط أن تكون المدرسة التي بها 
هذه الغرفة - في حالة مركز يتها- في موقع متوسط بالنسبة للحن لكي يسهل على الأطفال الوصول 
إليها من المدارس المجاورة. 
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كما يراعى أن تتوافر فيها التجهيزات والمواد والأدوات اللازمة للوفاء باحتياجات الأطفال 

المحولين إليها- ومن أهمها: 

.١‏ المقاعد والمناضد والأرفف والدواليب والسبورات والحواجز المتحركةء بحيث يسهل 
تنظیم الأثاث وفقاً للأغراض المتعددة للنشاط والتدريب. 

. الوسائل التعليمية: البصرية والسمعية اللمسيةء والأدوات والأجهزة والمواد التعليمية 
ومنها: التسجيلات الصوتية والمرئية والصور النابتة والمتحركةء والشرائح الفوتوغرافية 
وأجهزة الراديو والتليفزيون والفيديو والسينماء والمواد المطبوعة: كالكتب واللشرات 
والمناهج واللوحات والملصقاث والنماذج... وغيرها. 

8 الأجهزة والوسائل التعليمية المستخدمة في تعليم المعاقين بصرياً: جهاز الكتابة بطر بشة براپلء 
الآلات الكاتبة بطريقة برايلء الأوبتاكونء جهاز الفرسابرايل.. النماذج والمجسمات» 
الرسوم التخطيطية والبيانية البارزةء الرموز الرياضية بطريقة برايل (النظام الإريطافي)ء 
لوحة المكعبات الرياضية (النظام الفرنسي)ء العداد» جموعة الأشكال المندسيةء أدوات 
القياس البارزةء التسجيلات الصوتيةء الكتاب الناطق والمكتبة المسموعةء استخدام الحاسوب 
الآلي في تعليم المعاقين بصر يا (لوحة المفاتيح البديلةء شاشة اللمس؛ طابعة برايلء نظم قراءة 
النصوص المعروضة بالنلفظ الآلي» نظم تكبير الصور المعروضة لضعاف البصرء برجيات 
الحاسوب المساندة). 


€ 


e 


. الأجهزة والوسائل التعليمية المستخدمة في تعليم المعاقين سمعياً: المعينات السمعية في 
فصول الصم وضعاف السمع: الثابتةء المتحركةء الدوائر السمعية جهاز الأشعة تحت 
الحمراء ...إلخء برجيات الحاسوب المساندة في تعليم الصم. 

أنواع غرف المصادر؛ 

تتعدد آنواع غرف المصادر: 

.١‏ منها ما يقوم على أساس فئوي أو تصنيفي: وبناء عليه تخص غرفة مسنقلة لتقديم الخدمات 

التربوية اللازمة لكل فئة من الفئات الخاصةء ويتوافق هذا مح ما يطلق عليه الإعداد 

التصنيفى Categorical Teacher Education jına‏ لذي يتم بمقتضاه إعداد معلم 

متخصص للعمل مع إحدى الفئات الخاصة دون غبرها. 
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۲. ومن أنواع غرف المصادر أيضاً ما خصص لخدمة أكثر من فئة في وقت واحد تبعاً للاحتيا جات 
التربوية والتعليمية المشتركة فيما بينها: وقد تخصص غرف مصادر لأغراض علاجية معينة 
أو لإكساب مهارات في جالات غددة: كعلاج اضطرابات النطق والكلام او صعو بات 
تعلم القراءة والكتابة أو العمليات الحسابيةء أو لجميع الأطفال الذين يواجهون صعوبات 
تعليمية أو مشكلات سلوكية بسيطة أو متوسطة. 

ويتولى الإشراف على غرفة المصادر وإدارتها: معلم أو أخصائي غرف مصادر أو عدة 

معلمين من المتخصصين في تربية الفئات الخاصة وتعليمهم من تلقوا تدريباً شاملا على استخدام 
طرق وبرامبح وأساليب تربوية خاصة تستخدم من قبل المعلم العادي: كطريقة برايل باللسبة 
للمكفوفن» ولغة الإشارة وقراءة الشفاه والتدريبات السمعية للصم وضعاف السمعء وكذلك 
على استخدام أدوات ووسائل معينة لا تنوافر في الفصول الدراسية العادية ككتب ومواد برايل 
الكاتبةء وأجهزة التسجيل بالمكفوفين. 

مهام معلم أو أخصائي غرفت المصادر: 

من آهم مهام معلم أو أخصائي غرفة المصادر ما يلي: 

.١‏ ترتيب غرفة المصادر وتنظيمها وإدارتما ما ينطلبه ذلك من: اختيار الأثاثء والأجهزة 
والمواد التعليميةء وتنظيم المقاعدء وحفظ المواد والملفات» وتهيئة تعليمية مواتيةء و إدخال 
التعديلات الملانمة عنداللزوم. 

۲. تحدید مستوی الاأداء والاحتيا جات التربوية والتعليمية الخاصة للتلاميذ الذين حالون 
من فصوهم العادية إلى غرفة المصادرء وذلك باستخدام الوسائل والأدوات اللازمة لذلك: 
كالاختبارات والمقاييس» والملاحظةء والمقابلة الشخصيةء والإفادة من البيانات المتجمعة 
من الوالدين وتقارير المعلمين وأعضاء فريق التقييم الشامل. 

.٣‏ تحديد المهارات التعليمية المطلوبة والإستراتيجية الندريسيةء والأنشطة والإجراءات 
العلإجية المناسبة. 

.٤‏ اختيار المواد والوسائل التعليمية واستخدام طرق وأساليب تدريسية تنوافق مع احتياجات 
الثلاميذ وخصائصهم. 
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اللصل التالث؛ أشكال الدمج ومستوياته A‏ 


.٥‏ متابعة التلاميذ ذوى الاحتياجات الخاصة في فصوهم العاديةء وتقديم النصح والمشورة 
والإرشاد المدرسي في هذه الفصول بشأن كيفية معاملتهم» ومناقشة وتبادل الأفكار 
والمقترحات بخصوص مشكلاتهم» والطرق التدريسية والبيئة التعليمية الأكثر ملاءمة 
وفاعلية بالسبة هم. 

. تعليم بعض المعلمين وتدريبهم على مهارات وأساليب التعامل مع ذوى الاحتياجات الخاصة 
داخل الفصول العاديةء وتزو يدهم بالكثيبات والوسائل التعليمية اللازمة في هذا الصدد. 

۷. توثيق الصلة بن المدرسة وأسر ذوى الاحتياجات الخاصةء وزيادة استبصار الوالدين 
بخصائص الطفل المعوق واحتياجاتهء وبدورهما في متابعة نموهم التعليمي» وتزويدما 
بالمعلومات اللازمة عن أوجه الخدمات الاجتماعية والطبية والترفيهية المتاحة له في 
البيئة المحلية. ومع انه يكن استخدام برنامح غرفة المصادر مع جميع الأطفال ذوى 
الاحتياجات الخاصة مع تفاوت الفترات التي يمضيها الأطفال بهذه الغرفة تبعاً لاختلاف 
أشکال انحرافاتیم ومدى هذه الانحرافات» وما يترتب على ذلك من معالجة فردية أو 
ضمن مجموعات صغيرة داخل غرفة المصادرء إلا أن هذا الرنامج يعد من نسب البرامج 
للأطفال المتفوقين والموهوبينء وذوى الإعاقات الخفيفة من يفضل وضعهم داخل الفصول 
العادية مع انتقاهم لغرفة المصادر لبعض الوقت كالتخلف العقلي البسيطء وبطء التعلمء 
وصعوبات التعلمء والمشكلات السلوكية والانفعالية البسيطة. 

ومن نميزات غرفة المصادر: 

.١‏ بستفيد التلميذ من تدر يبات غرفة المصادرء مع بقائه مدا مع أصدقائه وزملائه من نفس 

السن في الفصل العادي. 

. تعد برامج غرف المصادر بطريقة منهجية إكلينيكية بواسطة معلم غرفة المصادر بالتعاون 

مع معلم الفصل العادي. 

۴. تكون غرفة المصادر أقل تكلفة في تشغيلها من استراتيجيات أخرىء» ويمكن أن تتعدد 
غرف المضادر جخست المر ال أو الأعماز أو المستو بات 

.٤‏ بمكن خدمة عدد أ كبر من التلاميذ في غرفة المصادر وترتيباتما النى تتصف بالمرونة حيث 
ينغذ التدريس في الغرفة» أو الصف العادي أو غير ذلك حسب الحالة. 


€ 
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A۲‏ إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصت 


.٥‏ کن التعامل مع الإعاقات والمشكلات البسيطة قبل أن يستفحل أمرها. 

المعلم ثابت في المدرسة ولذلك فهو ركن هام في كل الظروف والأحوال. 

۷ لا تستخدم غرفة المصادر أية وصمات عند التعامل مع التلاميذ ذوى الاحتياجات الخاصة. 

۸. يعمل الأخصائيون في عمليات التقييم والتشخيص والعلاج حسب تعليمات المدرسة أو 
إلجاح متطلبات أو احتياجات التلاميذ ولیس من الضروري أن بتدخل أحد من خارج 
المدرسة في سير العملية التعليمية تشخيصاً أو علاجاء بل بحكمها احتياجات التلميذ 
وإمكانياته في إطار المدرسة ومسئولياتها. 


ی 


کے 


. تتعامل غرفة المصادر مح الإعاقات البسيطةء فإن الإعاقات المتوسطة أو الشديدة سوف 

الصعوبات برامج خرف المصادر؛ 

قد تصادف برام غرف المصادر بحعض الصعوبات: التي قد تلقى غموضاً على طبيعة العمل 

داخل غرفة المصادر أو علاقتها بالفصل العادي» وأهم هذه الصعوبات: 

.١‏ توفير الإمكانيات لغرف المصادر وخاصة الترتيبات والأجهزة والمعلم الذي يتم تدريبه 
جيداً على البرامج الفردية وأعمال المساندة والتدريس الدقيقء والتقييم الرسمي وغار 
الرسمي. 
فإن نتا هذه البرامج بتأثر بالكثر من الموامل وامتغيرات حت تأتی تتائجها مكنماة. 

۳. علاقة غرفة المصادر بالفصل الخاص أو البدائل التربو ية الآخرى داخل المدرسة تحتاج إلى 
کثیر من الجهد والترتیبات. 

.٤‏ عدم إمكانية مشاركة الإدارة المدرسة في صميم البرنامج التشخيصي أو العلاجي بطرق مياشرة. 

قصور في فهم أدوار كل من معلم الفصل العادي وتعاونه مع معلم غرفة المصادر. 


. صعوبة تصور مدى انطلاقة غرفة المصادر في علاقتها بالبدائل التربوية الأخرى التى 
يمكن أن تتواجد في المدرسة العادية. (صادق» ١١٤١ه).‏ 
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اللصل الثالث: أشكال الدمج ومستوياته A۲‏ 


خامسا: تعليم الطفل غير العادي في فصل حادى بالاضافة إلى فصل خاص يومياً 


یصلح هذا البرنامج لإعاقات أكثر حدة تحتاج إلى خدمة تعليمية خاصة مستمرةء بحيث 
يمكن للطفل الذي يعانى من هذه الإعاقة أن يتلقى بصورة يومية جزءاً من تعليمه مع الأطفال 
العاديين في مواد دراسية وأنشطة معينةء و ينتقل في ال لجزء الآخر من اليوم إلى فصل خاص بالمدرسة 
داشا لدراسة بعض الموضوعات آو المواد الدراسية التي لا بمكنه - أو يصحب عليه - دراستها مح 
الأطفال العاديين لعدم استطاعته مساير تم في ذلكء إما لمحدودية قدراته العقلية أو لبطء معدل 
نعليمه مثلما هو الحال للمعاقين عقاياً القابلين للتعلم. 


سادساً: تعليم الططل غير العادي في فصل خاص بمدرست حاديت طوال الوقت؛ 


في بعض الحالات التي تبلخ فيها درجة التباعد بين أداء الطفل العادي وغير العادي حداً 
كبيراً تكون الفصول الخاصة أمراً لا مفر» كما هو الحال بالسبة للصم والمتخلفين عقلياً بدرجة 
شديدة» حيث يستلزم الأمر أن يقضى أمثال هؤلاء الأطفال - من كل فئة متجانسة - كل يومهم 
الدراسي في فصول خاصة داخل المدرسة العادية ليتعلموا وفق برامج خاصة أعدت فم تحت 
إشراف معلم متخصص»› وهذا حجعل المدرسة العادية مقسمة إلى قسمين: مدرسة منفصلة عادية؛ 
وأخرى منفصلة لذوى الاحتياجات الخاصة. وغالباً ما يتم اللجوء إلى هذا الأسلوب عند الانتقال 
من المدارس والمؤسسات المنفصلة الى الدمج في التعليم العام» وهذا ما حدث في الولايات المتحدة 
الأمريكية حينما صدر القانون )4٤-١٤١(‏ لسنة ١۱۹۷ء‏ حبث اتخذت المناطق التعليمية المختلفة 
عدة إجراءات منها وضع ذوى الاحتياجات الخاصة في فصول خاصة ملحقة بالمدارس العادية 
(الشخص» ۱۹۸۷). 

ولعل هذا النظام مازال سائداً في كثير من دول العالر لعدم توفر الإمكانات لدمج ذوى 
الاحتياجات الخاصة في الفصول والمدارس العادية.» وتعتبر هذه الفصول بمثابة مدرسة منفصلة 
ا التربية الخاصة المنفصلة من حيث طبيعة التعليم والمشاركة الاجتماعية. ويعد هذا 
البرنامج أ كثر تقييداً للطفل غير العادي من البرامج سالفة الذكرء إلا أن الفرص فيه مازالت متاحة 
للاحتكاك والتفاعل فيما بينه وبين أقرانه الذين يتلقون تعليمهم في المدرسة نفسها خلال فترات 
الراحة وأثناء مارسة الأنشطة المدرسية غير الأكادمية. 
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ومن أهم ما يؤخذ على هذا البرنامج آنه يؤدى إلى إظهار اختلاف الطفل غير الحاديء والتركيز 
على انحرافه عن بقية الأطفال العاديين داخل المدرسة نما قد يؤدى إلى آثار سلبيةء لا سيما بالنسبة 
للأطفال المعوقین (صادق» ۱۹۹۸). 

سابعاً؛ تعليم الططل غير العادي في مدرست تربيت خاصت نهاريت: 

خلال هذا الرنامح يتلقى الطفل غير العادي تعليمه وتدريبه في مدرسة خاصة مستقلة عن 
مدارس العاديين. وغالباً ما تكون هذه المدرسة ذات تجهيزات وبرامج تعليمية وتدريبية نختلف 
باختلاف نوعية الانحراف أو الإعاقة الى يعافى منها الأطفال الذين يستفيدون من خدماتها. 
فهناك مدارس خاصة بالصم» وأخرى خاصة بالمتخلفين عقلياًء ومدارس خاصة بالمكفوفين 
ومدارس خاصة بالمضطربين سلوكياً. وهذا يعنى أن النجهيزات والبرامج يتم تنظيمها و إدارتها با 
يفي باحتياجات كل فئةء ومن تم فإن المدارس تختلف عن مدارس العاديين. فمن آهم ما تشتمل 
عليه إلى جانب البرامج والمواد والأجهزة الخدمات الخاصة الأخرى: كالعلاج الطبيعي؛ وورش 
التدريب المهني؛ كماصمم هذا الإرنامج بحيث يقضى الأطفال غير العاديين يومهم في هذه المدارس 
ویعودون إلى بیوتېم في نهایته. 

وعلی الرغم من أن هذا النوع من خدمات التربية الخاصة يدخل ضمن الخدمات التربوية 
بنظام العزلء إلا أن الضرورة تفرضه في حالات الإعاقة الشديدةء والإعاقات المزدوجة: كالصم 
المكفوفينء أو المكفوفين المقعدين ... أو غيرهم ممن تتطلب إعاقتهم رعاية خاصة لا تستطيع 
المدارس العامة تقديمهاء و إذا ثبت عدم انتفاع الطفل المعاق من برامج التربية اللناصة» فهنالك 
لابد من تقديم هذه ا لخدمات في مدارس أو مؤسسات خاصة فيتعلم في المدرسة نهاراً و بعود إلى بيته 
في المساءء ويمارس حياته بشكل طبيعي من خلال الأنشطة الاجتماعية المختلفة. 


أنظمب أخرى للد مج 


عرض راند وریتشنارج Rand & Reichenberg‏ (۱44£) أربعة نماذج أخرى لنظام الدمج - 
هي: 


.١‏ غوذج مجموعاتث الدمج gÎ Group Integration (GI)‏ نظام التكامل ا لجماعى: وتتكون 
المجموعة من عدد كبير من أطفال التربية الخاصة ۲٠-٠١(‏ طفلةً) داخل الفصول النظامية.. 


https://www.books4arab.com 


الطصل الثالت؛ أشكال الدمج ومستوياته ۸ 


وف هذا النموذج يوجد اثنان من المدرسين يعملان معا في نفس الفصل الدراسي» كل منهما - 
يتعامل مع النوعية المؤهل ها. ويعتمد نجاح هذا النموذج على قوة وطبيعة التعاون بين 
مدرسي التربية الخاصة ومدرسي العاديين. 

. موذج التعليم العلاجي :Remedial reaching (RD‏ و يطبق هذا النموذج في الفصلين 
الأوليين من فصول المحدرسة الابتدائية -ويشمل الأطفال المشتبه في وجود صعوبات خاصة 
لديهم» وبالرغم من أهم لر بشخصوا رسمياً. ويعتبر هذا النموذج نموذجاً للتدخل المبكر 
لتمكين الطفل من الاستمرار في التجربة التعليمية من خلال الفصول النظامية. و يتم التعليم 
العلاجي في مجموعات صغيرة من الأطفال التي تتشابه مشکلانهم وصعوباتهم المدرسية. 

. غوذج التعليم klyد|رس Learning Centers (LC)‏ و نظام مرا کز التعلم: ويطبق هذا 
النموذج في المدارس العليا الصغيرة -خاصة الأطفال المعاقين ا لمند جين في فصوهم النظاميةء 
ومن خلال مرا كز التعليم بحصل الطالب على معاملة علاجية فردية مإرجة ومنظمة ومركزة 
على المواد الدراسية التي يعانى من صعوبة خاصة فيهاء ومن ثم ينم إعداد برنامج فردى 
خاص لكل طالب بواسطة مدرس المراكز التعليمية يعمل في تعاون مح مدرس الفصل 
الدراسي النظامي. 


¢ 


چ 


دا 


. نموذج الدمج العکسی ([۸) ٣٥1٤ع :Revesed [nt‏ ول هذا اللموذج يعتبر فصل التربية 
الخاصة هو الفصل الم ولكن بالنسبة للأنشطة الاجتماعية والمدرسبة فإن الطلاب ذوي 
الاحتياجات الخاصة بندمجون مع الطلاب العاديين. وهذا النموذج يكون محدوداً نسبياً في 
تحقيق أغراض الدمج الإجتماعى (کاشف ومنصور› ۱۹۹۸). 

بالإضافة لذلك: فان من أكثر الأشكال انتشارا بالمؤسسات تربية الفئات ا لخاصة في ظل نظام 

الدمج - ما یلی: 

.١‏ المدرسة الجامعة (مدرسة الجميع): وتخدم ميم الأطفال داخل المجتمح وتحقيق المشاركة 
الكاملة بين الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة والعاديين» ويتم تنظيم العملية التعليمية 
ف ضوء حاجات ذوی الاحتاجات الخاصة ومعدلاثت تعليمهم ومنهج بتناسب وحاجام 
وإستراتيجية التدريس والمصادر المستخدمة. 

۲. تكامل المدارس الخاصة والمدارس العادية: حيث تناح للأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة 


https://www.books4arab.com 


۸٦‏ إستراتيجيات دمح ذوي الاحتياجات الخاصت 


قضاء بعض الوقت ف مدارس التربية الخاصة بجانب تعلیمهم في المدارس العاديةء وتقوم 
المدارس الخاصة مقام مركز المصادر حيث تقدم المعلومات والمشورة للمدارس العادية. 
۳. المدارس العادية تقديم خدمات مساندة: وتتیح للأطفال ذوى الاحتباجات الناصة 
العادية التعلم مح آقرانم انہم العاديین في تكامل تام فى المكان والخدمات مح تقدیم خدمات 
خاصة ذوی e‏ إلناصة ف حدود طقة من معلم التريية إالخاصة 
(العجمى» ٠٠٠٠٠١‏ عبد اللبىء 1 ویليامء ۱۹۹۳). 
وأشار صادق (۱۹۹۸) إلى النموذج الذي أورده براون وآخرون اھ .Br own et‏ هو نموذچج 
المدرسة الطبيعية للأسرةء وهى المدرسة الطبيعية الى يذهب إليها كل من الطفل و إخوته وأصدقائه 
وجرانه» والتى كان يكن أن يذهب إليها إذا لر يكن معوقاً .. وتكون وظائف المدرسة: 

)١(‏ إعداد كل الأطفال للحياة ف المجتمح Society Pluralistic Jaazkl‏ والمجتمم التعددى. 

(۲) توفير أكثر البيئات المدرسية المناسبة لكل منهم فردياً من خلال التدريس والتعلم 
والأدشطة الحناسبة. 

(۳) يكون للوالدين والإخوة والأخوات والجبران والمعارف أثر كبير ف الخدمات المدرسية. 

)٤(‏ تنمية علاقات اجتماعية متطورة بينهم وبين كل أفراد البيئة المحلية - وهى التي تبقى 
فترة طويلة. 

)٥(‏ آن يتضمن البرنامج الفردي لكل طفل كميات وآنواع تدريسية تناسب العمر الزمني 
للفصول العادية التى يقيد فيها وتنفذ على أرضية المدرسة ولكنها تنفذ من خلال عينة 
واسعة من بيئات غير دراسية متكاملة. وتستخدم خلال الساعات غير الدراسية أو 
الأيام غير الدراسيةء ولابد من تدبير آنواع ا لخدمات العلاجية الأخرى وغيرها على سس 
مدرسية وحسب قواعد المدرسة 5 وتضيج وظفة المدرسة شلدل قبول الطفل (من ذوی 
الاحتياجات الخاصة) أن جدد قبوله على أساس حضور الدراسة فى فصل عادى أو في 
فصول تربية خاصة. 
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الفصل الرابع 


- مقدمہ. 

- متطلبات الد مج 

- عوامل نجاح الدمج. 
- تحدیات الدمج. 
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القصل الرابع 
متطلبات الد مج وتحدياته 


مقدمم 
شهدت العقود الماضية اهتماماً متزايداً بدمج الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة مع العاديين 
في الفصول والمدارس العامة. والدمج - كما اتضح فیما سبق - توجه يستهدف تزويد ذوى 
الاحتياجات الخاصة بالأنماط المعيشية والظروف الحياتية اليومية القريبة من تلك الموجودة في 
المجتمع بشكل عام. والدمج لا يعنى تقديم خدمات عادية للطفل المعوقء لأن ذلك تجاهل لطبيعة 
الإعاقةء فالدمج غاية لا وسيلة: معنى أن الغاية هي مساعدة الطفل المعوق ليعيش حياة كريمة في 
مجتمعه الكبير وذلك يتحقق باستخدام وسائل خاصة. 
إن دمج ذوى الاحتياجات الناصة فى المدارس العادية ليس حالة ولكنه مجموعة من العمليات 
التى ليس ها نهايةء فهو عملية بواسطتها تطور السلطات (الإدارات والمناطق التعليمية المحلية) 
ثقافاتها وعارساتها من أجل استيعاب ذوى الاحتياجات الناصة بالمدارس العادية. فالمصطلح وما 
يرتبط به من خلاف متصل بجميع الأطوار وأنواع المدارس» وكل ما يتصل بالسياسات والمبارسات 
التي تبذل فيها الجهود هو لتمكين الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة من المشاركة والتفاعل جنباً 
إلى جنب مع أقرانهم الذين لا يعتبرون من ذوى الاحتياجات الخاصة (أبو قلة: .)٠١٠۷‏ 
وقد آورد الخطيب )۲٠٠۴(‏ وصفاً سريعاً للقضايا التي يجب مراعاتما عند دمج الأطفال 
المعوقين هي: 
.١‏ إن الدمج فلسفة تدفذ من خلال توفير البدائل التربو ية المختلفة التي تراعى حاجات الطفل 
المعوق الخاصةء وتعمل على تهيئة الظروف الملانمة لإقامة جسور التفاعل بين الأطفال 
المعوقين والأطفال العاديين إلى أقصى حد ممكن. 
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۰ إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصت 


۲. التخطيط الواعي والمنظم للدمبج» ويشمل ذلك: 
آ. تحديد المسئولنات. 
ب. توفیر برامج التدريب أثناء الخدمة لكل من المعلم العادي ومعلم التربية الخاصة. 
ج. العمل على مشاركة الأهل وتخطيط وتنفيذ البرامج التربوية. 
د. توعية الأطفال المعاقين والأطفال العاديين و إعدادهم. 

. أن الدمج ليس غاية بحد ذاته» بل هو وسيلة لتسهيل عملية | كتساب الطفل المعوق للمهارات 
الأكاديية والاجتماعية والحياتية للعيش الكريم والمجتمع الكبير. 

.٤‏ أن الدمج لا يؤثر على الطفل المعوق ومعلمي التربية الخاصة فحسبب» و إنما يؤثر على جميع 
الأطفال والمعلمين في المدارس العادية أيضاء لذلك لا بد من تعديل أنماط التربية التقليدية 
بحيث تراعى الفروق الفردية. 

. يجب توعية المجتمع لتقبل فكرة الدمج وأهدافه من أجل تطوير الاتجاهات والمواقف 
الاجابيةء وتوفير ا لخدمات التي تلبی حاجات الأطفال جمیعها مهما كانت هذه الحاجات. 


: 


o 


. يجب تقويم فاعلية الدمج بهدف تحديد المعوقات والمشكلات وتقديم الاقتراحات المناسبة 


متطلبات الدمج 


يشير أبو قلة )۲١٠۷(‏ إلى أن جميع التلاميذ هم حق التعليم في أماكنهم» ولكي يتحقق ذلك فإن 
الثقافة المجتمعية والسياسات ف المدأرس بحب إعادة صباغتها بطر بقة ټساعد عل التعلم. ومھہا 
کان شکل ودرجة الدمج التی تحدث في مکان ماء فإن التعليم الفعال للأطفال ذوى الاحتياجاث 
ا لخاصة في المدارس العامة يشكل عديداً من التحديات أمام المعلمين والإداريين. 

وعلى ذلك فان م الأطفال ذوی اللحتباحاتثت الناصة ا الأطفال العاديين ليس عملية سهلة» 
بل إن هناك عدة متطلبات لا بد من مواجھتها - هی: 

١‏ التخطيط لبرنامج الد مج 


اول متطلبات دمج ذوى الاحتياجات الخاصة بالمدارس العامة التخطيط الجيد لتطبيق برامج 
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النصل الرابع؛ متطلبات الدمج وتحدياته ۹ 


الدمج» والدمج االتربوى للأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة مع العاديين يعتمد على تخطيط 
تربوي دائم ومستمر یتم تحديده بصورة شخصية لكل طالب معاق» وهذا الأمر يتطلب تحديداً 
للمسئولية الملقاة على عاتق الطاقم الإداري والتربويء» وأن الدمج کر من جرد وضع الأطفال 
ذوى الاحتياجات الخاصة والعاديينء لكن هناك حاجة أساسية لتطوير البرامج التعليمية الي من 
الممكن أن تستغل لتشخيص الاحتياجات التعليمية لذوى الاحتياجات الخاصةء وتدل على نوع 
برنامج التعليم وأساليب التعلم الضرورية لتحقيق الأهداف الفردية وا جماعية. لذلك فإنه عند 
اللخطيط لبرنامج الدمج ينبغي مراعاة العوامل الأساسية التالية: 

أ. وجود إرادة سياسية للمبادأة والاستمرار ف متابعة نمو الأطفال من ذوى الاحتياجات الخاصة 

مع التربية الاندماجيةء فالقيادة الإدارية تحدد كيف أو عما إذا كان التغبر قد حدث. 

ب. إتاحة الموارد الكافية: فالموارد غالبا ما شحدد كأحد عقبات الاندماج. ففي ر 
المتحدة كانت بعض الولايات تحدد خخصصات مالية للصلاحية والمستو ر بات (کأن شحدد 
مبلغ مالي لكل طفل ذي إعاقة معينة)ء ثم تم تحديد المخصصات المالية على أساس عدد 
الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة بدلاً من التشخيص أو التحديد البدني للإعاقة (أبو 
قلة: ۲۰۰۷). 

ج. نسبة الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة إلى الأطفال العاديين في الصف: وهذا يعتمد 
على ظروف متعددة منها خصائص الأطفال المعاقينء وكذلك خصائص الأطفال العاديينء 
ومستوى معرفة المعلمين. وبوجه عام جب آلا يقتصر عدد المدموجين على طفل واحد أو 
طفلين فذلك يقود إلى عزهم ونہذهمء وإن كانت هناك توجهات تربوية أخرى تنادى 
بألا يتجاوز عدد الطلاب المعاقين المد جين في الفصل العادي عن تلميذين؛ حتى لا بحول 
وجودهم بالفصل دون السير العاديء لأن العناية بالمعاقين تنطلب تفريد التعلم. 

د. مراعاة مستوى النمو وليس العمر الزمني: وف غلب الأحيان يتم دمج الأطفال ذوى 
الاحتياجات الخاصة مع العاديين الأصغر منهم سناء وليس في نفس العمر الزمني» فذلك 

بحقق التباين و بقلل الفروف بينهم. 

ھ. تحديد الحجم المناسب للفصل: فيجب ألا يكون حجم الفصل كبيراء لأن العناية بالمعاقين 

داخل الفصل العادي يتطلب جهودات خاصة من قبل المعلمء وإذا كان عدد تلاميذ 
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۳ إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصت 


الفصل مرتفعاً فإنه يتعذر عليه الاضطلاع بهذا الدور بصفة مرضيةء وبقدر ما يكون 
حجم الفصل أصغر تكون مهمة المعلم أيسر. 
و. التخطيط للخبرات التعليمية بعنابة: حيث أن البرامج التعليمية ا لجيدة هي التي تراعى 
مواطن القوة والضعف الموجودة لدى الطفلء ومراعاة الخصائص النمائية. تلك الإرامج 
تعمل بمثابة مفتاح للخبرات التعليمية والنمائية الفعالة والملاعة. 
ز. التخطيط لنوعية حصص وأنشطة الدعم خارج الفصول الدراسية العادية: فقلما يتم 
دمج المحاقين في الفصول العادية بصفة مرضية إذا لر يتم التخطيط لحصص الدعم خارج 
الفصول الدراسية العاديةء لأن تعلم الطفل المعاق يتسم بالبطء والتعثرء ويا خذ الدعم 
اتجاهين متكاملين: تجاه بهتم بتحسين القدرات الأساسية مثل النطقء» وتنمية المهارات 
الحسية والحركيةء ومهارات العناية بالذاتء والمهارات الاجتماعيةء والاتجاه الثاني تم 
بتحسين المستوى التحصيلى المدرسى: من قراءةء وكتابةء وحساب. لذا: جب التخطيط 
للوعية الأنشطة الداعمة و المساندة التى يتلقاها ذوو الاحتياجات الخاصة في مدرسة 
الدمج (شاش:۱٠١٠٠).‏ 1 
۲ التعرف على الاحتياجات التعليمي: 
من بين اهم متطلبات الدمج التعرف على الإحتيا جات التعليمية الخاصة للتلاميذ بصورة عامة 
والمعوقين منهم بصفة خاصة حتى يمكن إعداد البرامح التربوية المناسبة لمواجهتها من الناحية 
الأكاديية والاجتماعية والنفسية فى الفصول العادية. فلكل طفل معوق قدراته العقليةء و إمكاناته 
ا لجسمية وحاجاته النفسية والاجتماعية الفريدة التى قد تختلف كثرآ عن غبره من المعوقين» ومن 
ثم: فان جرد وضعه في المدرسة العادية ليس كافياً لتحقیق إدماجه - فقد يؤدى ذلك إلى تلبية 
حاجاته الاجتماعية ولكنه قد لا يفي بالضرورة بحاجاته الكاديية (الشخص» ۱۹۸۷). 

ففى دراسة أجراها فورمان وآخرون .لھ ,اه «و۳إه۴ )۱۹۹٤(‏ لفحص الخدمات المقدمة 
E‏ الإعاقة العقلية الخفيفة الذين يتعلمون بعض الوقت أو كل الوقت في فصول عزل 
ملحقه بالمدارس العاديةء أوضحت استجابات المعلمين في أوضاع الدمج آن: 


+١ 0‏ رأوا أن: المدرسين الذين بحتاجهم الدمج ينطلب لإحداث أكاديية في التربية الخاصة. 
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الفصل الرابع؛ متطلبات الد مج وتحدياته ۳ 


0 متوسط حجم القصل ٠١.۳‏ طفلا. 

0 ۸ من الأولادء ٤٤‏ من البلات كانوا مندخين جزثياً. 

a‏ الاندماج الإلجتماعى تأبیداً راقن الاندماج ا 

0 كان وقت المساعدة من المعلمين غير كاف في فصول الدمج مقارنة مع فصول التربية الخاصة. 

0 كشفت ملاحظات الفصول عن فروق فى فنيات التدريس المستخدمةء وف المتغبرات 
المرتبطة بالفصل» والمدرسة› والمناهج والبرام» وغرف المصادر. 

وف دراسة مسحية اجراها زھهیر(٤۱۹۹)‏ للخدمات الربوية الى تقدم للأطفال ذوی 

الاحتياجات الخاصة ف الاأر دن» ونجربة دمج هؤلاء الأطفال مع العاديين - كشفت الاحتياجات 

0 ضرورة وضع خطط لتدريب كوادر تربوية وتعليمية من أوساط معلمي المدارس العامة 
من أجل تحسين أدائهم في التعامل مع هؤلاء الطلاب. 

0 وجود عوائق وتحديات تواجه الدمج - فيها تقوم به المدرسة العامة من فعاليات وأنشطة 
تربوية لا تلبى بشكل مُرضى احتباجات هذه الفئةء فضلاً عن كونه لا يتسم بالمرونة 
الكافية التى تجعل الطفل العادي وغير العادي يتكيفان معاً. 

وف دراسة آجراها عبد الغفور(۱۹۹۹) للتعرف على المتغيرات التي تسهم في تدعيم الاتعاه 

والإداريين في التعليم العام - أوضحت أن الدمج یئ فرصا للتفاعل الايجابي مع العاديين داخل 
المدرسة»ء وکانت هم الاحتيا جات التعليمية للدمج تتمثل ف: 

7 تحديد الإعاقات القابلة للدمج. 

)= توفار الخدمات الطبية المناسة للمعاقء والمنهج ومرونته» والدرس و إعداده للتعامل مع 
الطفل المعاق» والوسائل التعليمية اللخاصة بالمعاق. 

وقد ؤجدت فروقاً في التوجه نحو الدمج بين التربويين فيما يتعلق با لجنس والوظيفةء ومَنْ 

سبق هم التعامل مع المعاق. 
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0 إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصة 
وعلى ذلك فان تنغيذ برامج الدمج يتطلب التركيز على أربعة نواح: 


أ. إعداد هيئة التدريسء» واختيار المناسب منهم. 
ب. وضع الأطفال في الصفوف المناسبة ويتضمن: قيد المعوقين منهم» واختيار غير المعوتين 
هم أو الىكس. 
dd‏ طط وتنفیذ الاستراتیجيات المناسية: التقييم التربويء البرنامج الفردي التربوي» قواعد 
ضبط الفصل» البيئةء التخطبط داخل الفصلء» الخطة والجداولء اللعب» الاستراتيجيات 
داخل وخارج الفصل. 
د. المشاركات بين الوالدين والعاملين (صادقء ۱۹۹۸). 
. إعداد القائمين على العمليت التربويت: 
فيجب تغيير اتجاهات كل مَنْ يتصل بالعملية التربوية من: مدرسينء ونظارء وموجهينء 
وعیالء وتهيئتهم لفهم الغرض من الدمج» وكيف تحقق المدرسة أهدافها في تربية المعوقين 
بحيث يستطيعوا الإسهام بصورة ايجابية في نجاح إدماجهم في التعليم وإعدادهم للاندماج في 
المجتمع (الشخصء» ۱۹۸۷)ء فمن خصائص مشروعات الدمج الناجحة أها: 
١‏ وفرت القيادات الإدارية الواعية بفلسفة الدمج. 
۲. عملت على تحسين ونجاح التواصل والمشاركة بين أفراد المشروع. 
۳. وفرٽت مصادر كافية من کل من الكوادر والتكلولو جا المستخدمة. 
.٤‏ قامت بتدريب كاف كما ونوعاً ومساندة المعلمين في عملهم. 
وقد اجری السرطاوي وآخرون (AA)‏ دراسة للتعرف على آراء معلمي المدارس الابتدائية 
ومديري المدارس حول نوعية الخدمات التربو ية للمعوقين ودجهم في المدارس الابتدائية بالمملكة 
العربية السعوديةء وأشار أفراد الحينة إلى ضرورة الجاد فصول خاصة للأطفال المعاقين ف المدارس 
العاديةء وأن المراكز النهار ية أفضل للطلاب المعاقين من المدارس العاديةء وعدم كفاية المعلمين 
في المدارس العادية في التعامل مح هذه النوعية من الأطفال المعاقين. 


ودرس بدوی )۲۰۰٤(‏ تجربة دمج الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة في المدارس العادية 
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المصل الرابع؛ متطلبات الدمج وتحدياته ۹0 


وأشارت النتائج إلى تقبل آفراد الحينة من المديرين والمعلمين وأولياء الأمور لفكرة دمج الأطفال 
ذوي الاحتياجات اللناصةء وقبول آولياء الأمور لفكرة الدمج»ء وكان المعلمون العاملون بالمدارس 
التى طبقت فكرة الدمح أكثر إحتراقاً نفسياً من الذين ار تخضع مدارسهم هذه التجربة. 

وفي دراسة أجراها القريوتي وعباس )۲٠٠۹(‏ عن اتجاهات المديرين والمعلمين نحو الدمج 
التربوي لڏذوي الاحتياجات الخاصة ف مدارس التعليم العام بسلطة عمان» أظهرٽ e‏ و جود 
فروق بان اتحاهات المديرين والمعلمين لحو الدمج» ووحدث فروف ہان المعلمين والمعلہماث» 
وكانت اتجاهات المعلمات أ كثر اجابية نحو الدمج التربوي وار تظهر فروق في تلك الاتجاهات 
تعزى لسنوات الخبرةء في حين وجدت فروق تبعاً لعمل المعلم حيث كان المعلمون الذين يعملون 
مع ذوي الاحتياجات الخاصة أفضل نحو الدمج التربوي مقارنة بالمعلمين الذين لا يعملون مع 
ذوي الاحتياجات الخاصة. 

وهكذا تعتبر اتجاهات العاملين في المجال التعليمي من أبرز العمامل التي تؤدي إلى نجاح برامج 
الدمح» على أساس ان المعلم هو عصب العملية التعليميةء وأن تقبل فكرة دمج ذوي الاحتياجات 
الخاصة ينعكسانعكس بشكل إيجابي على جميع التلاميذ داخل المدرسة وعلى المجتمع بشكل عام. 


٤۔‏ إعداد المعلمين: 


إن استيعاب الطلاب من ذوي القدرات المتباينة في مدارس وفصول التعليم العام يعني حدوث 
تغیاراٽت لجميع أعضباء المجتمع التربويء وتغييرات في طرق وإعداد المنهج الدراسي وتقديه 
وكذلك تغييرات ف العلاقات المهنية والإنسانية. 

كما أن التغيبر جب أن بكون حول الأفراد ومعتقداتهم وأفعاهم بدلاً من أن يكون حول 
البرامج والمواد التعليمية والتكنولوجية أو الأدوات. فليس من الغريب أن يقلق المعلمون حول 
كفاءتهم وقدرنهم على تلبية احتياجات الطفل المعاقء فكثير منهم يشعر بالنعاطف والحزن نحو 
الطفلء في حين يقنط البعض حين يشعرون بأن عملهم مع الطفل المعاق سوف بكون في مقدمة 
جيع مهامهم الآخرىء و يتعرض المعلمون لشاعر متناقضة من التحدي والأمل والدهشة والواقعية 
والإحباط والنوف وعدم الكفاءةء لذا فإن ردود الفعل هذه تتأثر بدرجة قوية معتقدات المعلمين 
حول التجديد إدراکهم لقدرتہم على استخدام التجديدء المكان الذي بحدث فيه التغييرء ونوع 
الدعم والمساعدة التي يتلقونها حين يقومون بمحاولة تنفيذ التغيير. 
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1 إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصت 


مه ا لاون إل قاق ال وا اة من م ال و ر اة اي 
ينتمون إلبها لتجاوز ردود الفعل الضرورية وغير المرعحة للتغيبرء وعلينا أن نتذكر أن الأفراد غالاًء 
ما بحتاجون إلى ضغط من أجل التغيير حتى لو كانوا مع الفكرة الجديدة» ومن شأن التشر يعات 
والتعليمات الصادرة عن النظام أو المدرسة أن تساعد في زيادة سرعة عجلة تطور مارسات الدمج. 
كما أن دعم إدارة المدرسة تعتبر حيوية لإعداد مدارس الدمج. 

فلا بد إذن من إعطاء تدریب كاف للمعلمين الذين يتعاملون مع ذوى الاحتياجات الخاصة. 
فقبل تنفيذ أي برنامج للدمج يجب توفير مجموعة من المعلمين ذوى الخبرة في تعليم ذوى الاحتياجات 
الخاصة وإعدادهم إعدادامناسباً للتعامل مع العاديين وا لمعاقین على حدِ سواء - سواء کانوا معلمین 
تربية عامة أو معلمي تربية خاصة: 


فمعلمو التعليم العام: من الركائز الأساسية لبرامج الدمج لذا يجب تهيتهم وإعدادهم» 
وأن يكون المعلم على درجة عالية من الوعي والتفهمء وأن يلم بالمعلومات والحقائق 
التي تتعلق بالطلاب ذوى الاحتياجات الخاصة ومراعاة حاجاتهم ومطالبهمء والتعاطف 
معهم» والشعور بصعوباتهم ويفكر با لخطوات المناسبة التي يجب اتخاذها بالنسبة هم 
والعمل على دمجهم مح الطلاب العاديينء والعمل على تغيير اتجاهات الطلاب العاديين 
السلبية نحو زملائهم ذوى الاحتياجات الخاصة. بالاضافة لذلك فلابد من تأهيل المعلم 
لاستخدام فنيات التدريس التعاوني» و إتقان تفيذ البرامج الفردية والنخطيط هاء وتنويم 
الأنشطة الدراسية با يتيح الفرصة لمشاركة ذوى الاحتياجات الخاصة الموجودين في 
الصف الدراسي. وغالباً ما حتاج المعلمون العاديين إلى المصادر المتوفرة حالياً ضمن برامج, 
التربية الخاصة لمساعدتيم في العملية التعليمية للطلاب المعاقين من يتواجدون في فصوهم 
الدراسيةء وأيضاً تزويد أولياء الأمور والطلاب وغيرهم من الجهات المهتمة كمجلس 
إدارة المدرسة بالمعلومات حول أساليب وطرق التدريس التي سيستخدمها المعلم | لمساعدة 
الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة في تعلمهم مع العاديين: بعتبر أمراً ضرورياً وهام 
وكذلك من الأمور الأساسية طرق موانة وتنسيق عملية تقديم المنهج في إطار جديد. 

0 ومعلمو التربية الخاصة: يجب تأهيلهم التأهيل الصحيح والمناسب» ومعرفة كيفية إجراء 
ما يلزم من تعديلات في طرق التدريس لمواجهة الحاجات الخاصة للمعوقين في القصل 
العادي» إلى جانب معرفة أساليب توجيه و إرشاد التلاميذ العاديين بما يساعدهم على تقبل 
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اللصل الرايع: متطلبات الدمج وتحدياته ۷ 


أقرانهم المعاقين (الشخصء» ۱۹۸۷). بالإضافة إلى ضرورة إعداد معلمين متخصصين في 
العمل مع المعاقين في المدارس العادية من خلال غرف المصادر والفصل العاديء بالإضافة 
لذلك فإن الأمر يتطلب إعداد برامج تدريبية لمعلمي التربية الخاصة الموجودين حالياً 
للاستعانة بهم في مساعدة المعلمين في المدارس العادية على إدماج المعاقين. 
ويتطلب تنفيذ الدمج رؤية مشتركة وخطة واضحة»ء ويعتبر الدعم المقدم للمعلمين الذين 
ينفذون الدمج أساسياء ويتم تزويدهم بالمعلومات والوقت والتدريب والمصادر» ويعتبر الالتزام 
بدرجة من الصبر الذي يسمح بتكيف الأفراد للفلسفة ا لجديدة وتعاونمم في تنفيذ عناصر أساسية 
للتغيير حتى يتحقق النجاح للدمج! 

0 فلابد من دعم لعملية التغيير وهذه العملية تشتمل على عاملين أساسيين هما: النظام» 
والأفراد المرتبطين بذلك النظام. 

07 ولا يعني الوصول إلى التغيير انتهاء العملية» ولكن لابد من إعداد طرق تسمح باستمرار 
ذلك التغييرء لذلك يبدو من الضروري أن تكون طرق استمرار التغيير والمحافظة عليه 
أجزاء أساسية من خطط التغيير. 

O‏ ولي ينجح التغيير فإنه يحتاج ا دعم مادي قوي و إلى ثقافة تغذى الكفاءة والأخلاق 
والمبادئ» وجب توفير المصادر المختلفة في شكل مواد وعاملين وتدريب» ولك تبرهن على 
التزام المدرسة بالفكرة الجديدة لابد من إعداد خطط ومشاريع حددة من أجل استمرار 
الإجراءاتء كما يجب تقديم مختلف شكال الدعم لتنفيذ الخطة. 

ولقد عرض أ کسامیت وآ خر ون 1ھ .Acks 411 et‏ (۱۹۸۱) منهجاً جامعياً في جامعة نرا سكا - 

لنكولن داهم[ - مماوهإطه لإعداد معلمي الصفوف العادية للتعامل مع دمج الأطفال المعوقين 
في فصوهمء وتم الاتفاق على ٠١‏ حتويات منهجية منها: الوعي بالمشكلةء والانجاهات نحو هذه 
الفئاتء والمتضمنات التشر بعية والقانونية للدمج» ضبط الفصل»ء ضبط السلوك وتعديله مح 
توضيح عدد من الأهداف المحددة لكل مجموعة أو لكل فئة إن أمكن. وتم إعطاء ماذج وأمثلة عن 
كيفية دمج المنهج في عدد من المقررات النوعيةء وتضمن البرنامج المعد لتلاميذ المدرسة الابتدائبة 
الأرتيبات اللازمة لعملية الدمج أثناء التدريس والنعامل مع الطلاب وفرق قياس النواتج التعليمية 
والسلوكية والاجتماعية (صادقء ۱۹۹۸)ء على أن يشرف على هؤلاء المعلمين موجهون ذوو خبرة 
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۹۸ إستراتيجيات دمح ذوي الاحتياجات الخاص 


وكفاءة عالية في تربية وتعليم ذوى الاحتياجات الخاصة للإشراف على الخدمات التربو ية المباشرة 
المتاحةء كما بجحب إيجاد علاقة وطيدة بين المعلم العادي ومعلم التربية اللخاصة ون يعملا معأء ومع 
كل تلميذ على حده» و إعطائه إرشادات عامة في طبيعة التلاميذ وكيفية التعامل معهم ووضعهم في 
الفصل الدراسي ... إلى غير ذلك من الأمور التي بجهلها المعلم العادي والتي قد تجعله لا يقبل على 
تعليم هؤلاء (عبيد: )٠٠٠١‏ - معنى ن يعمل تلاميذ معلمي التربية العامة والخاصة في فريق عمل 
متکامل. 

إن هذا التحول في تفكير المعلمين أمر ضروري لنجاح الدمج فلقد أجرى كيس جلافز 
ئ -ءi&‏ (۱۹۹7) دراسة للتعرف على اتجاهات ۱۹٤‏ من المعلمين نحو دمج التلاميذ المعاقين 
عقلياً مع أقرانهم العاديين -وذلك في ٠۷‏ مدرسة نظامية مدينة زغرب بكرواتيا والمنطقة المحيطة 
بهاء ومدى الأّلفة با لخصائص والحاجات الخاصة بالتلاميذ ذوى الإعاقة العقلية النهائيةء ومدى 
استعدادهم للعمل لتحسين عملية الدمج: اتضح وجود مس عوامل ينبئ کل منها تنبا سلبياً عن 
اتجاهات المعلمين نحو الدمج هي: 

أ. أفضلية اندماج التلاميذ ذوى الإعاقات النمائية. 

ب الاتحاه نحو تجهیزات المدارس اللظامية للدمج. 

ج. تأثيرات الدمج على التلاميذ الآآخرين. 

د. عدم الألفة بخصائص وحاجات الطلاب ذوى الحاجات الخاصة. 

هذا -وكلما ازدادت حساسية معلمى العاديين للفروق الفردية أصبحوا أ كثر قدرة على تحقيق 
أفضل تدريس وتعليم للتلاميذ العاديين وذوى الاحتياجات الخاصة معأ -ومن ثم: جب تزويد 
المعلمين بمهارات وندر یب لدد لمساعد تم ف التهيو لعملية الدمج) برادلی وآخرون»ء ۰( 


۵۔ إعداد المتاهج والبرامج التريويي: 


من متطلیات الدمج صروره إعداد المناهج الدراسية والبرامج التربوية المناسبة التي یح 
للمعوقين فرص التعلم في الفصل الحاديء فلابد من تطو ير المناهج بحيث تكون قادرة على تلبية 
الاحتياجات التعليمية لكل الأطفالء وآن يجد كل طفل في المنهج أداة تعليمية تساعده على تنمية 
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المصل الرالع: متطلبات الدمج وتحدياته ۹٩۹‏ 


ذاه بالمحدل الذى يتفق مع إمكانياته با في ذلك الأطفال الموهوبين والمعوقين والعاديينء مع إمداد 
الأطفال بالدعم اللازم عندما يواجهون تحدیات تعوق تعلمهم (آنطون وآخرون: ۱۹۹۸). 

استراتيجيات تكييف وتطويع المنهج في مدارس الدمج: 

تستخدم مصطلحات النطو بح «accommodation nel gl gcmodification Jilly «adaptation‏ 
differentiation gı ill‏ لاإشارة إلى إعداد مناه دراسة وبرامج التربو ية تثيح للمعوقن فرص التعلم 
في الفصل العاديء بحيث تكون قادرة على تلبية الاحتياجات التعليمية لكل الأطفال. 

ویری ویستوودل ٥٥۳ء۷ )۲٠٠١(‏ أن مصطلحي النطويع والتعديل يشيران إلى نفس 
المعنى وهو التغييرات الفردية التي تحدث في المنهب» أي أنه يتم التغيير فيما هو متوقع من الطالب 
تعلمه» في حين يشير مصطلح المواءمة إلى الأدوات والفنيات التي تساعد الطالب على مسايرة 
العبء التدريسى الأساسي الذي يعطى لكل الطلاب الآخرين في حجرة الدراسة. ومن أمثلة 
المواءمات: استخدام لغة الاشارة للطلاب الصمء أو طباعة الكتب بطريقة بؤايل للطلاب ذوي 
الاعاقة البصرية. أما مصطلح التنويع فيشير إلى تدريس المحتوى بطر يقة ختلفة تبعاً للإختلافات 
الموجودة بين المتعلمين. ويشير عامر )۲١٠١(‏ إلى مجموعة من الإستراتيجيات لتطبيق التنوع في 
اا وت و 

0 تعديل محتوى المنهج: بحيث تتماشى طبيعة مهام التعلم المطلوبة من الطلاب ذوي 
الاعاقات مع معدل وقدرات تعلمهم» حيث يمكن لعدد من المهام أن تستغرق وقتاً أطول 
من مهام أخرىء» وعليه: يكن زيادة أو تقليل حتوى المنهج الذي يتم تدريسه من حبث 
درجة العمق أو التعقد» ومن الممكن تقسيم حتوى المنهج إلى وحدات صغيرة وتدريسها في 
خطوات صغیرةء کما یکن ربط حتوی الدرس بإهتمامات الطالب. 

7 الأنشطة: يمكن للمعلمين تنويع مستوى صعوبة المهام والأنشطة الني يقوم ما الطلاب 
داخل حجرة الدراسة. 

7 تطويع مصادر التعلم: فيمكن للمعلم اختيار أو إعداد عدداً متنوعاً من المواد التعليمية الي 
يستخدمها في التدريس: مثل الكتب» النصوص» أوراق التدر يبات» الملاحظات الموضوعة 
على السبورةء برامج الكمبيوترء الكتب الملونةء أفلام الفيديو .... وقد بحتاج هؤلاء الطلاب 
إلى أجهزة وأدوات معينة ثل: العدادات الحسابيةء آلة حاسبة ناطقة للطلاب ذوي الاعاقة 
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إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصص 


البصرية» النسخة الالكترونية من النصوص للطلاب الذين لديم مشکلات ق الحرکات 
الكبيرةء أقلام ذات نهاية عريضة تيسر عملية المسك بالنسبة للطلاب الذين يعانون من 
مشكلات التآزر الحرك الدقيق. 


0 تنويع نواتبج التعلم: يقصد بنواتج أو خرجات التعلم الأدلة التي تشير إلى التعلم مثل: 
تقرير شفهھی› أداء» عرص تقد یمی» المشاركة ف المناقشات الصفية» ويمکن للمعلم اَن 
خطط بان ينتج للطلاب عددامن المخرجات المختلفة طبقاً مستو ی قدراتهم» واهتماماتهم» 
واسنعداداتہم. 


0 إعادة تنظيم بيئة التعلم: بمكن ترتيب حجرة الدراسة لكي تدعم إما التعلم الفردي أو 
التعلم ا لجماعى من خلال مجموعات» ويمكن الاستفادة في هذا الشأن من التدر يس المدعم 


ال 


0 تلويع استراتيجيات التدريس: يكن للمعلم أن يتبنى عدداً من استراتيجيات التدريس 
التي تسنثير دافعية الطلاب منخفضي التحصيل من ذوي الاعاقاتء کہا بمکن أن يتبنی 
افدر الا وار الظاهر مع مجموعات معينة من الطلاب داخل حجرة 
الدراسةء كما يكن أن يلجأ إلى بعض الفنيات مثل التوجيه المتنو ع للأسئلةء والمراجعة. 
والممارسةء والحثء والا لماع تبعاً للإحتياجات والاستجابات المختلفة للطلابء كما يكن 
للمعلم أن يتبع طريقة التعاقد السلوكي في التعلم بالنسبة للطلاب ذوي الاعاقات. 

7 تطويع إيقاع التدريس: يشمل تطويع التدريس كل التغييرات الصغيرة والكبيرة التي تظراً 
على الكيفية الى بحدث با التدريس داخل حجرة الدراسة: كطريقة التدريس» طريقة 
تقسيم وتجميع الطلاب داخل حجرة الدراسةء قدر وطبيعة المشاركةء التفاعلات بين المعلم 
والطلاب وبين الطلاب بعضهم ببعض. كما يكن للمعلم أن ينوع من معدل وايقاع عملية 
الندريسء وينو ع من معدل وايقاع متطلبات الأداء من الطلبة داخل حجرة الدرأاسة. 

0 تحديد مستوى المساعدة والدعم: يكن للمعلم أن ينوع من قدر المساعدة التي سوف 


يتم تقديمها للطالب أثتاء الدرس» ا یک للمعلم أن يتيح قدر أ كبر لمساعدة الأقران 
والتعاون بين الطلاب. 
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0 تنويع أساليب وطرق القياس والتقييم: يكن للمعلم تنويع طرق تقبيم تعلم الطلابء 
وتعديل عملية إعطاء الدرجات لتعكس الجهد الذي يبذله الطالب. ويشمل التنويم 
في عمليتي التقدير والتقييم: تبسيط مهام التقييم للطلاب ذوي صعوبات التعلم وذوي 
الاعاقات» وتقصير المهام» وإعطاء الطلاب مزيداً من الوقت لاتمام مهمة معينة أو من 
إکمال اختبار معین»ء أو مساعدتهم في داء المهام» أو نمكين الطلاب من تقديم أعماهم 
بصيغ وأشكال ختلفة بدلاً من الأشكال المكنوبةء وييكن استخدام الاختبارات الشغوية 
بدلا من التحريرية»ء أو استخدام شخص آخر لمساعدة الطالب في كتابة الاجابات» أو 
السماح للطالب بتسجيل اجاباته على شر يط تسجيل أو ملف كمبيوترء أو إعطاء وقفت 
للطالب للاستراحة أثناء الاختبارء الت كد من فهم الطالب لصيغة السؤال. 

0 تقسيم وتجميع الطلاب: يكن للمعلم استخدام طرق متنوعة لتقسيم التلاميذ إلى جموعات 
داخل حجرة الدراسة من أجل السماح بتنفيذ العديد من الأنشطة والتي تنفازت في مدى 
تطلبها لتوجيه المعلم. 

0 الواجب المنزلي: يكن للمعلم إعطاء عدداً من الطلاب واجباث منزلية تتضمن مزيداً من 
الممارسة عند مستوى معين من الصعوبةء في حين يتم إعطاء طلاباً آخرين واجبات منزلية 
تدريبات تطبيقية لما تعلمه داخل حجرة الدراسة. 

تحديد أهداف بديلة: حيث يقوم المعلم بتطويع الأهداف أو توقعات التعلم» مع استخدام 
نفس المواد التعليمية. عفلى سبيل المثال: في مادة الدراسات الاجتماعية يكن أن يتوقع من 
أحد الطلاب أن يتعرف على خريطة المملكة العربية السعوديةء في حين يطلب من طلاب 
آخرين التعرف على أماكن المدن الرئيسية على خريطة المملكة. 

ت تقديم مهجاً بديااً: أي تدريس مواد تعليمبة لمواجهة الاحتياجات الفردية في التعلم» أو 
يغير المعلم الوقت المستغرق في التعلم» أو إتام مهمة. 

من هذا المنطلق فإن دمج ذوى الاحتياجات الخاصة بالمدارس العادية ينطلب تعديل المنهج 

الدراسي کک یلبی احتیاجات جمیع التلاميذ فالمنهج الدراسي لا يتمثل فقط في الكتب المقررة 
وما يترتب على دراستها من خضوع المتعلم للامتحاناتء بل يتعدى ذلك ليشمل المعلمء وغرفة 
الدراسة» وتنظيم المدرسة ومبانيهاء والأنشطة التربو ية الصفية واللاصفية - إذ لر تعد النظرة إلى 
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الصعوبات التى يوا-جهها التلميذ قانمة على النظر إلى التلميذ الفرد كمصدر للصعوبة والإعاقةء بل 
إن ما بتخذه المعلم من قرارات وما يقو به من إجراءات داخل وخارج غرفة الدرأسة وتلظمه 
اء ودوره في خبرات المتعلم ونظرته ها يكن أن تكون عوامل معيقة للطفل عند بلوغ مستوى 
جيد من التعلم» وكذلك ينطبق الأمر على البنية المدرسية من حيث فلسفتها وأهدافها ونظرتما إلى 
صعو بأاٽ ومعيقات التعلم لدی تلامیذها. 

لذلك فإن من متطلبات الدمح ضرورة تعديل المنهج الدراسي کي تيح لذوى الاحتياجات 
الخاصة فرص التعلم» وتنمية المهارات الشخصية والاجتماعية والتربويةء ومهارات الحياة اليومية - 
إلى أقصی قدر تؤهلهم له إمكاناتهم وقدراتهم» وبا يساعدهم على التعليم والتوافق الاجتماعي 
داخل المدرسة او خارجھاء كما جب ان تتح هذه البرامج التربوية والأنشطة الفرص المناسية 
لتفاعل التلاميذ المعوقين مع أقرانمم العاديين بصورة تؤدى إلى تقبلهم لبعضهم البعض (الشخصء 
۷ بالإضافة لذلك فإن هناك حاجة ضرورية لإعطاء الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة 
مواداً تربوية مناسبة في الصف العادي المدمبح على ألا تكون مناقضة للمواد التربوية التي تعطى 
في التربية العاديةء ولقد اتضح اَن هناك مؤشرات تدل على وجوب توفر مساعدة متبادلة مكثفة 
بين العاملين في إطار التربية الخاصة والعادية وذلك من أجل التشخيص واستمرارية الرعاية. 

من تّم: يجب آن ترسم الخطة التربوية في مدارس الدمج خصائص الممارسات الخاصة بالدمج 
- وٽشمل: 

أ ضرورة دمج كل طفل معوق في البرنامج العادي مع التلاميذ العاديين لجزء من اليوم الدراسي 

على الأقل. 

ب. تکو ین مجموعات غير متجانسة كلما كان ذلك مكنا 

ج. توفير أدوات وخبرات فنية. 

د. تعديل المنهج عند الضرورة. 

ه. التقييم المرتبط با منهج وإعطاء معلومات حول كيف يتعلم التلاميذ بدلاً من تحديد ما 

بهم من اًخطاء. 
و. استخدام فنيات إدارة السلوك. 
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ر توفير منهج لتنمية المهارات الاجتہاعية. 
ح. تطبيق الممارسات التعليمية المعتمدة على توافر البيانات. 


ط. تشجيح التلاميذ من خلال استخدام اال مثل: تدریب وتعليم الأقرانء التعليم 
التعاونيء والقواعد التي من شأها تنمية | لذات وتطو برها (برادلى وآخرونء .)٠٠٠١‏ 

وعند تكييف مناهج التعليم العادية وفق حاجات الأطفال العاديين ينبغي أن بتضمن ال منهج 
خبرات فردية وأخرى جاعية: 

أولاً: التعلم الفردي: 

هو تعلم العمليات الأساسية: كالقراءة والكتابة والحساب.. وغبرها بصورة فردية تراعى 
إمكانات الطفل ومستوى تقدمه» حيث يقوم المعلم بتحليل حاجات التلميذ واقتراح أهداف 
تعلمه» وف ضوء ذلك يقترح أهداف تعلمه» ويزوده بأنواع التعلم. وتقوم فلسفة التعلم الفردي 
على طرائق تربوية مكيفة تبعاً لأهداف معينة مفردة لكل طفل» بالإضافة إلى معلمين مؤهلين 
للعمل مح فئات المعاقينء بالإضافة إلى مناهج أخرى قائة على أساليب التعلم التعاوني المشارك: 
والذي بمقتضاه يتم تقسيم التلاميذ إلى مجموعات داخل الصف وتکلیفهم بأعمال تربو ية خحددة 
على أن يشارك التلميذ المعاق ضمن مجموعة من التلاميذ العاديينء وهنا يبرز دوره ويتعلم من 


أقرانه. 
ومن أجل تحقيق المدخل الفردي: من المهم الاستجابة للفروق الفردية الموجودة بين المتعلمين 


. وضع آهداف فردية للتعلم. 
ب. تعديل حتوى المنهج ليناسب المستوى المعرفي للمتعلمين. 
ج. تقديم مسارات مختلفة للتعلم لتناسب أساليب التعلمء وتفضيلات التعلم لدى المتعلمين. 


د. تنويع عملية تقسيم الوقت على مهام التعلم من أجل مراعاة الاختلاف في معدل تعلم 
الطلاب. 


ھ. تطويح مصادر ومواد التدريس. 
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و. تشجيح الطلاب على إئتاج الأعمال الخاصة مهام عملية التعلم داخل حجرة الدراسة في 
شكال خخثلفة ومن خلال وسائل ختلفة. 
ح. التنوع في قدر الإرشاد والمساعدة التي يقدمها المعلم أو مساعدة المعلم داخل حجرة 
الدراسة (عامر» .)٠١١۲‏ 
ثانياً: التعلم الجماعي: 
هو التعلم الذي يعمل على توفير مهارات وأنشطة ومفاهيم لمجموعة متجانسة من التلاميذ في 
عمر وصف معين. وهنا يبرز دور المعلم في فصول الدمج لتلا عيوب المنهج الجماعي عن طريق: 
تىسط اللشاط للطقل المعاق» وتوفر عڅتوی واضصح مىز والتوسح ف استخدام وسائل التوضيح 
والمعينات التعليميةء وزيادة التدريب والممارسةء وتقييم تحصيل التلميذ وتعديل الخطة التعليمية 
الجاريةء وتطو ير خطة متكاملة لتعليم وتدریس الأهداف شع مراعاة تنظيمها ف جموعاٽت 
متجانسة من الأنشطة والمعارف يسهل على التلميذ دراستها (حسن» .)۱۹۹١‏ 
وقد أشار تورجونسون إلى أنه في فصول الدمج يجب أن تمتم المناهج التعليمية بعمليات التعلم 
وتهيئة مواقف تساعد على التعلم بالمشاركة والتعلم الايجابي بدلا من الحفظ والتلقين - لذا يجب أن 
تتسم المناهج التعليمية بالمرونة التي تسمح ب: 
أ. التعديل ف اساليب التعلم والمواد المستخدمة وتقييم الأداء. 
ب. الإبدال: معنى استبدال محتوى التعليم عندما لا يكون التعديل مكنا أو كافياً. 
الخاصة استیعابا لمحدودية بعض قدراته. 


م 


. التعويض: ويتضمن ذلك إضافة وحدات أو مفردات تعليمية للمنهج المستخدم في 
تعليم التلميذ وتدريبه على بعض المهارات الي تستوجبها طبيعة صعوباته خاصة لذوى 
الصعوبات الشديدة ومن أمثلة ذلك: التدريب الحى» والتدريب على طريقة برايلء 
ومهارات التوجه والحركة لذوى الإعاقة ا الشفاه أو لغة الإشارة أو 
التدريب السمعي للمعاقين سمعيا. 
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بدائل المنهج في فصول الدمج: 
إن ا لخطوة الأو لى للتخطيط للمنهج في فصول ومدارس الدمج هي الفهم الحقيقي للتلميذ ومن 
تم: يقوم المعلم المدرب برسم البرنامج التعليمى وأساليب التعلم المصاحبة والمناسبة للتلميذ على 
النحو التالى: 
أ. منهج عادى دون ية خدمات تربية خاصة. 
ب. منهج تربية خاصة (منهج مناظر) للمنهج العادي مضافاً إليه خدمات التربية الخاصة. 
ج. منهج موازی: وهو المنهج العادي معدلا في مستوى صعوبته مع ثبات الأهداف التعلبمية 
مضاف إليه خدمات التربية ا لخاصة. 
د. منهج الصف الأدنى: وهو منج عادى للصفوف الأدنى مضاف إليه خدمات التربية الخاصة. 
ھہ. منهج المهاراث الكادية: وهو منهج خاص ڏو أهداف مشتقة من احتیاحات التلميذ 
لممارسة الأنشطة الحياتية المختلفةء كما يتضمن تدريباً ميزاًعلى جوانب معينة: كالتدريب 
على التوجه والحركة» ولغة الإشارة وطرق الاتصال الأخرى والتدريب على النطق. 


و. منهج خاص: لموضوعات أو جوانب عددة: كالتهيئة المهنيةء والإرشاد المهى» والتأهيل 
المهنىء» أو علاج صعو بات الکلام (1994 ,مع :۴1). 


٦۔‏ اختیار مدرسي الدمج: 
تنطلب عملية الدمج اختيار إحدى مدارس الحي أو المنطقة التعليمية لتكون مركزاً للدمج. 
ويرتبط اختيار المدرسة بالبيئة المدرسية التى جب أن تتحدد وفقاً للشروط التالبة: 

أ. قرب المدرسة من أحد مرا كز التربية الخاصة. 

ب. أن تکون البيئة المحيطة بالمدرسة خالية من الحواجز والمعيقات: وتکبیف الإشاراٽت 
الضوئيةء والأرصفة والحواجز والساحات والشوارع. 

ج. أن يتاح داخل المدرسة فرصة الحركة السهلة للمعوقين حركياأ والمعوقين بصريا. 

د. أن تتوفر وسائل نقل خاصة حتى يتمكن المعاق من استخدامهاء وأن يتوفر فيها شروط 
الأمن والسلامة. 
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ھ.. استعداد مدير المدرسة والمعلمين لتطبيق الدمج ف مدرستهم؛ 
و. توفر الرغبة والتقبل لدى الإدارة والمعلمين. 
ر توفر بناء مدرسی مناسب وصحی یناسب ذوی الاحتياجات الخاصة. 
ح. توفر خدمات وأنشطة تربوية. 
ي. أن يكون المستوى الثقاف الاجتماعى لبيئة المدرسة جيداً. 
ك. أن تكون استعدادات المعلمين مناسبة لقيام تجربة الدمج» وأن تكون لديم الرغبة 
ل. ضبرورة تهيئة التلاميذ العاديينء وتهيئة جو من التقبل والاستعداد أو للتعاون في تحقيق 
أهداف البرنامج. 
م. ضرورة تهيئة أولياء أمور التلاميذ العاديينء وشرح أبعاد التجربة للأهلء والأبعاد الإنسانية 
والتربو ية والنفسية والاجتماعية ها (عبيد .)٠٠٠١‏ 
۷ تكييف البينت المد رسيب: 
تلل التخطمل لبرنامج دمج ذوی الاحتياجات الخاصة بالدارس العادية»ء لحب تهيئة بيٿة 
التعلم المناسبة للاحتياجات الخاصة للطلاب المعاقين وأن تكون تلك البيئة عادية بقدر الإمكان 
ویتلقی الطالب تعليمه مع أطفال في مثل عمره الزمني أو قريبين منه قدر الامكان. حیث یتلقی 
الأطفال المعاقين التعليم جنباً إلى جنب مع الأطفال العاديين إلى أقصى حد نمكن سواء في المدارس 
العامة أو الأهلية أو مؤسسات العناية الأخرى. 
لذلك فإن هناك عدة اعتبارات لا بد من مراعاتها - من ذلك: 
. تكبيف المبنى المدرسي: بحبث يتم إزالة الحواجز العمرانية التي تمنع المعاقين جسدياً 
وشا من الشحرك والانتقال بسهولة» کذلك الاهتمام بمعالحة الأدراج» والسلالر 


وتكييف المداخل بحيث يكون من السهولة الدخول والخروج منهاء وعدم ضيق الأبواب 
الحارجية والداخليةء واتساع. الحمامات والكراسي التى يستخدمها المعاقونء وتكييف 


1 


r 
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مقابض الأبواب» ومواقف السيارات» وتحسين الممرات بحيث لا تحتوى على السيراميك 
ويفضل أن يكون تصميم المبنى بحيث يكون من طابق واحد» و إذا كانت متعددة الطوابق 
فيحسن تكييف طر يقة الصعود للطوابق العليا. 

ب. تكييف .الصف الدراسي: هناك بعض الترتيبات المادية اللازمة داخل الصف العادي 
لإنجاح دمج ذوى الاحتياجات الخاصة من المعاقين حركياً وبصرياً - منها: أن بكون 
الأثاث مشبتاً ومرتباً بحيث يسمح للطالب بالحركة والتدقل بحرية وأمان» وأن تكون 
الكراسي والطاولات والمقاعد ذات ارتفاعات ملانمة إذا كان ذلك ضرورياً کي يستطیع 
الأطفال استخدامها بسهولةء كما بحب أن يتصف أثاث غرفة الصف بالمرونة بحيث 
سمح بعمليات التدقل والنغیر کي تلائم التجهيزات الناصة مثل آلات برايل وآلات 
الطباعة والتسجيلء ومن المهم ترتبب المقاعد في غرفة الصف بشكل مناسب: فليس 
مناسباً وضع المقاعد في صفوف بجانب بعت بعضها البعض ولکن بجحب ان ترتب ہا يسمح 
للغالبية باستخدام الفراغات المتوفرة في الغرفةء ويعمل على زيادة ارات المتلوعة 
عند الطلاب والتنقل من نشاط إلى نشاط بحرية. بالإضافة لذلك: فبالسبة للصفوف 
التي يدرس با المعاقون بدنياً وحركياً: فمن الأفضل أن تناسب المقاعد الطالب 


واستخدامه للکرسی المتحركء ون يكون لغرفة الصف بابانء وتكون السبورة منخفضة لزم 
ما فيه الكفايةء وللأبواب ماسك طويلة أو تفت الأبواب وغلق أوتوماتيكياً (اليحيوىء 
۳( 


2 توفير الأجهزة والوسائل والمعدات والمعينات الخاصة بالمعاقين حسب نوع ودرجة 
إعاقاتهم» وهناك العديد من ادمات والمعينات التي تقدم للطالب المعاق حسب الاحتياج 
(مشل التقنيات التعليمية أو المساعدات التكنولوجية والمساندة الشخصية) حتى يستطيع 
أن يجح في الفصل الدراسي العادي. ومن بين هذه النجهيزات الضبرورية أيضاً: الكراسي 
المتحركة» وطابعات برايلء والسماعات الطبيةء والسيارات الخاصة بالمعاقين» والاأجهزة 
التعو يضية (عبید» ۱۹۹۹). 

د. لا يتم نقل الطفل المعاق إلى الفصل الدراي الخاص أو المدارس المعزولة أو نقله من الفصل 
الدراسي العادي إلا إذا كانت الإعاقة شديدة لا تمكنه من تلقي التعليم حتى مع استخدام 
المعينات والخدمات الناصة. 
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۸۔ إعداد وتهینت اللأسر للدمج: 


للأسرة دور أساسي في عملية دمج المعاق في المجتمح» ونمكنها المشاركة في وضح البرنامج 
الفردي للطفل وتطبيقه داخل المنزلء وأن حرص ولي أمر الطالب المعاق على حضور الاجتماعات 
التي تنفذها المدرسةء ويطلع على السجلات المدرسية الخاصة بالطالب. لذا فإنه من الضرورى 
أن بكون لولي مر الطفل المعاق الحق في تمشيل ابنه» ومن الأهمية بمكان إشراك الأسر فى تحديد 
فلسفة مدرسة الدمج الشاملء بالإضافة إلى مشاركتهم في اتخاذ جميع القرارات التي تؤثر في البرامج 
التعلمية لأطفام. 

ت # 

ويطلب من أسر الأطفال المعاقين إجراء تعديل في تفكيرها حول تربية أطفاهها: لقد أخبرت 
هذه الأسر سابقاً بأن الفصول الخاصة أو المدارس الخاصة هى أفضل البدائل التربوية النى توفر 
خدمات تربوية لأبنائهم» في حين يطلب منهم في الوقت الحاضر أن يعتبرو! أن غرفة الدراسة 
العادية تعد أفضل مكان لتربية أطفاهم مع إجراء التعديلات وتوفير الخدمات المناسبة. إن تزويد 
الأسر بالمعلومات حول الدمج الشاملء والطرق التي سوف ينفذ بها في بيئة أطفاهم التربوية يكن 
ان پساعد فی تنفیذ ممارسات الدمج الشامل بسلاسة ويسر (برادلى وآخرون: ۲۰۰۰). 

فقد اجری برس ۴۲۲۲۵ )۱۹۹١(‏ دراسة للتعرف على اتجاهات الاباء نحو دمج آبنائهم ف 
فصول العاديينء أو في فصول خاصة بالمدارس العاديةء واتضح أن معظم الآباء کانوا غر راضین 
عن أماكن الدمج الشامل لأبنائهم المعاقين عقلياً في فصول العاديين لأهم يدركون أن أطفاهم 
سیکونون وحیدین ومنعزلین اجتماعیاء کہا أن مناهج الدمج كانت مقلقه هم. في حین آم 
يميلون إلى الرضا عن الفصول الخاصة الملحقة بالمدارس العادية على أساس أن آبنائهم سيكونون 
سعد ا ع ولدم اقام وينجذېون إلى مناهج مناسبة ذاث معی - کا عار الاياء جن مح رضاهم 

ومن تم: فإن إعداد وتهيئة الأسر يتطلب إعداد الإرامج الإرشادية المناسبة لأولياء مور 
المعاقين لمساعدتهم على المساهمة في رعاية آبنائهم من خلال مارسة نشطة معينة في المنزل من 
شاا تعمیم ودعم ما يتعلمه التلامیذ المعاقين في المدرسة (حسن» .)۱۹۹١‏ 
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: إحداد وتهيئت التلاميك‎ .٩ 


ىجاح تجربة الدمج - فإن من حق التلاميذ أن يكونوا على وعى كامل بالتغبيرات ال جوهربة 
ف النظام المدرسي: 
© فبالنسبة للتلاميذ في التربية العامة: يجب تقديم حصص خددة توضح هم مفهوم عملية 
الدمج»ء ولابد آن تتوفر هم الفرصة لمناقشة أسئلتهم» وخاوفهم» واهتماماتهم» ومن حقهم 
معرفة: كيف» ومتى» ولاذا يتعين عليهم أن يساعدوا رفاقهم المعوقين. ففي دراسة أجرتها 
جميل )۲٠٠١(‏ لتعديل اتجاهات الأطفال العاديين نحو أقرانم المعاقين عقلياً بعد تجربة 
الدمج من خلال برنامج إرشادي جاعي باستخدام أسلوب المحاضرات والمناقشات 
ا لجماعيةء أمكن تعديل الاتجاهات السلبية للعاديين نحو الدمج مع المعاقين عقلياً في بعض 
الأنشطة داخل وخارج المدرسة والاتجاه نحو إقامة علاقات صداقة معهم» والانجاه نحو 
سمات وخصائص الأقران المعاقين عقلياً - مع استمرار الاتجاهات الايجابية لدى العاديين 
بعد شهر ين من التتيح. | 
0 كذلك فإن التلاميذ ذوى الاحتياجات الخاصة: بحتاجون إلى أن يتعرفوا على التغيرات» 
والمسئوليات الجديدة المترتبة على الدمج الشامل» وأن يوفر هم الوقت الكافي للتكيف مح 
التغبرات الجديدة: فقد بحتاجون إلى تعليم أ كأر لإعدادهم لبيئة الفصل العادي مثل: إتباع 
البرامح المحددة» والتعرف على المواقع في المدرسةء وإيجاد شبكه من الأقران الداعمين 
(برادلی وآخرون» .)۲۰٠١‏ كما يحتاجون إلى إن يتعرفوا على الأماكن التي سيدرسون بها 
مع زملائهم العاديين» ومكان غرفة المصادر ومتى بتوجهون إليهاء ومتى بتوجهون للأماكن 
التي يتلقون فيها تدريبات وآنشطة مشتركه مع الأطفال العاديين ...إلخ (عبید:٠٠٠٠).‏ 
٠٠‏ انتقاء الأطفال الصالحين للدمج؛ 
ان عملية الدمج تنتطلب من المسئولين أن تكون لدم معرفة شخصية بالأطفال ذوى 
الاحتياجات الخاصة: صفاتهم» قدراتهم» حاجاټم» اتجاهاتهم حثی پکون بإمکانہم القيام بوضع 
برامج الدمج المناسبةء والتي تهدف إلى تحقيق أهداف ا جميع» وهذا يعنى تصنيف وتوزيع المسئولية 
على كل مسئول» كما يجب العمل على ملاءمة برامج تربوية تعليمية باشتراك المسئولية والإدارة. 
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لذا: يتطلب الدمج ضبرورة انتقاء الأطفال ذوى الاحتباجات الخاصة الصالحين للدمج .. فالأطفال 
في أي فئة من الفئات اللخاصة هم خصائص متعددة: فمنهم مَّن تكون إعاقته بسيطة أو متوسطة 
أو شديدة» ومنهم من تکون مهاراته في التواصل جيدة ومنهم المتاخرون لغو ياء ومنهم من يعانى 
من الانسحاب أو بعض المشكلات النفسية والسلوكية والاجتماعية بسبب عدم تفهم الوالدين 
للإعاقة أو تقبلهاء ومنهم من يكون والداه متفهمين للإعاقة متقبلين هم ويعملان على مساعدته 
وفق أسس تربوية سليمة (عبيد: ١٠٠٠)ء‏ وكلما كانت خصائص الطفل المعاق أ كثر اعتدالاً فان 
وهناك شروط يجب أن تتوفر في الأطفال القابلين للدمج: 
أً. أن يكون الطفل المعاق من نفس المرحلة العمرية للطلبة العاديين. 
ت أن يكون قادرا على الاعتماد على نفسه في قضاء حاجاته» وف تأدية معظم مهارات العناية 
بالذات والأنشطة الحياتية اليومية. 
ج. أن يكون الطفل المحاق من نفس سكان المنطقة المحيطة بالمدرسة أو تتوفر له وسيلة 
مواصلات آمنه من و الى المدرسة. 
د. أن يتم اختيار الطفل من قبل لجنة متخصصة للحكم على قدرته على مسايرة برنامج المدرسة 
والتكيف معها. 
ه. ألا تكون إعاقته من الدرجة الشديدة وألا يكون لديه من ذوي الإعاقات المتعددة. 
و القدرة على التعلم في جموعات. تعليمية كبيرة عند عرض مواد تعليمية جديدة (عبیده ۲۰۰۰). 
ز. أن يكون لدى الطفل القدرات العقلية اللازمة للعمل في المدى المعرف الموجود في الصف. 
ح. أن يكون لدى الطفل القدرة على التنقل في غرفة الصف ومارسة الأنشطة التعليمية 
والترويحية والاجتماعية. 
ط. أن يكون لدى الطفل رغبة في التعلم مع أقرانه غير المعوقين في الصف العادي. 
ي. أن يكون قد توفر للطالب خبرات في آنشطة مدججة في المدرسة آو الترويح أو الأوضاع 
اللجتماعية. 
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ك. ان کون لدى الوالدين رغبة في تعليم طفلهما في الصف العادي. 

ل. أن يتمتع الطفل بالاستقرار الإنفعالى اللازم للتوافق مع متطلبات البيئة التعليمية في الصف. 

م. أن يكون الطفل قادرا على التعبير عن حاجاته بالكتابة والكلام أو غيرها من الأساليب. 

فمن شأن هذه التهيئة أن يقبل الطفل على التنظيم الجديد وعدم الخوف أو الميبة منهء وإذا لر 
يتقبله فانه لن یکتب لد چه مح الأطفال العاديين النجاح (عبید: ۱۹۹۹). 
محد دات نجاح الدمج 

توجد عدة حددات لدجاح عملية الدمج يجب أن تؤخذ في الاعتبار - هي: 

١‏ عدم الحمايت الزائدة سواء للطالب المعاق أو العادي: 

فكل منهما سوف يؤثر على الآخر سلباًء معنى ألا نحمى المعاق خوفاً عليه أو منه» وهذا ينطبق 
على الطالب العادي. 

۲۔ تعميق مطهوم الدمج بحیث # يأخن شكلاً ظاهرياً فقط؛ 

فلا ر بكفى أن ندمج المعاقين في المدرسة فقط ونفعل ذلك في الأنشطة غير | لصفية» بل أن نعمق 
هذا التفاعل بأن يشارك العادي زميله المعاق وجدانياً من خلال: أنشودةء لعبةء تنافس رياط ... 
على أن تكون هذه الأنشطة مزيجاً من العاديين والمعاقين: مثلاً ٠٠١‏ طلاب نصفهم عاديين والآخر 
معاقين» على أن نطبق النشاط الذي نرى إمكانية أن يتوافق ؤإمكانيات المعاق وقدرته على التنافس 
حٹی لا پنعکس آثره سلباً علیهء لذا: فإنهم يشاركون في النشاط (مثادً: حفلة بفقرة مسنقلة همء 
وأخرى مزجا مع أقرانهم العاديين قدر الإمكان). 

. المتابعت المستمرة والتوجيه الد ائمين: 

فلا تقتصر مسئولية معام التربية الخاصة على ما بقدمه في الفصل» ولكن أيضاً علي ما يقدمه 
المدرسة المختلفةء وهذا ,ساعد في نجاح عماية الدمجء وهى قاعدة أساسية يجب أن يطبقها معلم 
التربية ا لخاصة مح توجيهه للطلاب فى كافة أنشطة المدرسة. 
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٤۔‏ استخد ام الموارد الوظيعيت في المدارسي: 


إن كل ما في المدرسة من موارد وظيفية هي حق ججميع الطلاب دون تفرقةء والاستفادة منها 
دون فصبلها أو تزتها عن بعضها البعض بحيث يشمل كل جزء لفئة معينة مشل: برادات الماءء 
دورات المياهء المكتىة المختبرء الملعب» الفناءء المسرح إن وجد...إلخ. لذا فلا نفرق ونجعل هذا 
للمعاق» وذاك للعادي» حتى إن كنا من أشد الناس حرصاً على أن ما محصل عليه الطلاب المعاقن 
من تبرعاٽ تفيدهم كمساندة للعملية التربوية وفق هذا فإن للطالب العادي الحق في الاستفادة 
من تلك التجهيزات. مثلاً: إذا تم تجهيز غرفة بها أجهزة رياضيةء وألعاب رياضية. وحين أنشئت 
حديقة فيها ألعاب: ملاهي؛ مراجيح؛ ومزاليج... مثل هذه التجهيزات حق مشرو ع يستفيد منها 
الطالب العادي مثلما يستفيد منها الطالب المعاق ما ينكس أثره البالغ في نفس الطالب العادي 
واستطاع أن يكؤن صداقة مع زميله المعاق حين استخدمه لتلك الموارد سواء منفرداً أو معهم. 

۵. إيصال فكرة الدمج؛ 

فلا كتفي بنشر الدمج في المدرسة أو في المجال التربوي فقطء بل أن ننشر هذا الفكر أو هذا 
التوجه لكافة شرائحم المجتمع من خلال نشاط المدرسة في المجتمع» وقد تکون وسائل الإعلام 
واحداً من تلك الأساليب. وينبغي إيجاد دعم وتشجيع مرا كز البحوث با لجامعة لإجراء بحوث 


حول اتجاهات المجتمع نحو المعاقين تمهيداً لإعداد البرامج المناسبة لنغييرها أو تدعيمها بمساعدة 
وسائل الإعلام. 


ا منابحي الامكانات المد رسيي: 


فمن لمهم لنجاح برامج الدمج إجراء دراسات مسحية لدارس الدمج للوقوف على إمکاناتها 
من حيث الموقع؛ والمباني؛ والخدمات» والتجهيزات؛ والأنشطة؛ والمعلمين لتحديد مدى تحقيق 
اهداف الدمج .(www. Gulfkids.com)‏ 


تحديات الدمج 


يتضح ما سبق أن الدمج الشامل قد لا يقتصر على الأطفال المعوقين فحسب» بل قد يشمل أيضاً 
كل فئات الأطفال الذين يعزلوا أو بجرى إقصاؤهم عن المجتمع أو عن النظام المدرسي لأسباب 
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مختلفة مثل الدين أو النوع أو الجنسية أو اللغة أو المرض. ومن . فإن هناك تحدیات قد تقف 
عائقا أمام إجراءات دمج ذوى الاحتياجات الخاصة في النظام التعليمي العام. ومن خلال تقييم 
تعارب د ذوی الاحتياجات الخاصة بالتعلیم العام لاقشت سیتس رۇ يتان متناقضتان بخصوص 
التحديات التي تحول دون تحقيق الدمج لأهدافه: 

الأولى: ترى أن المشكلت تكمن في الططل المعوف: 

حيث أن الطفل المعوق - خاصة الإعاقات الشديدة - لديه احتياجات خاصة وبحتاج إلى 
تجهيزات خاصة لا يمكن توفبرها بالمدارس العاديةء وهو بطبيعته يكون نختلف عن الأطفال 
الآخرين غير مقبول منم» ولا يستطيع متابعة المنهج الدراسي» وهو بحاجة إلى بيئة خاصة ومعلمة 
خاصة» ولا يتجاوب مح التعلم الدجی. 


لدیه حاجات لا يستطيع 


الالتحاق بالمدرسة 


خاصة 


الأطفال الآتخرين 


بحتاج إلى معلمة | أ بحتاج إلى بيئة 
خاصة خاصة 
شكل (۲) النموذج الذي يرى أن المشكلة تكمن في الططضل 
الرؤيت الثاني ترى؛ أن المشكلح تكمن في النظاء التعليمي: 
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ص 


إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصت 


شكل (۲) التموذج الذي يرى أن المشكلة تكمن في النظام التربوي 


جامدة ومناهج تعليمية غير مرنة لا تراعى احتياجات كافة الأطفال في الصف» وبيئات 
مدرسية من المتعذر على بعض ذوى الاحتياجات الخاصة الوصول إليها أو التفاعل معهاء التعليم 
غير متمركز على الطفل باحتياجاته الفرديةء ونقص التجهيزات والوسائل التعليمية المساعدة مع 
و جود مواقف سلية لدی المعلمين والمعلماتء وضصعف التدريب»› ا جانب م د المعلمين 
والمدارس» وعدم إشراك الآهلء والننيجة: ارتفاع نسبة المتسر بين والمتأخرين دراسياً (أنطون 
وآخرونء۱۹۹۸). 

وقد اُورد بعض الباحتثين عددا من التحديات التي ٿواجه دمج ذوی الالحتياحات إالخاصة 
بالمدارس العادية - منها: 


إن العقبة الأساسية للدمج تكمن في المعتقدات والاتجاهات والمواقف نحو ذوى الاحتياجات 


دمج ذوى الاحتياجات الخاصة بالمدارس العادية بتطلب قبل كل شىء تعديل الاتجاهات العامة 
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لأفراد المجتمح نحو ذوى الاحتياجات الخاصة بصفة عامةء واتجاهاتہم لحو تعليمهم ف المدارس 
العامةء فلابد إذن من إعطاء مواقف جتمعية إمحجابية (أبو قلة: .)۲٠١۷‏ 

۲. ضعف الإمكانات المادية: 

في بلدان الشمال تكمن معوقات عملية الدمج في مواقف واتجاهات المجتمع أولاً ثم في 
الإمكانات» في حين تشكل قلة الإمكانات العائق الأساسي في معظم بلدان العالر تليها اتجاهات 
المجتمع نحو الأشخاص المعوقين. إن انتشار الفقر والأمية في مواقع كثيرة بؤثر سلباً على وضح 
الأطفال المعوقين ويزيد من التمييز ضدهم» ولا يكن النظم التربوية من السبر في طريق الدمج 
الشامل إلا بخطى حثيثة» وقد تكون غير حسوبة وغير مأمونة العواقب. 

۳. عدم مروذة المناهج: 

فالأطفال المعاقين بحتاجون إلى أن ينلقوا التعليم المناسب والملائم الذي يسمح هم بتطوير 
قدراتهم» وف كثير من الأحيان يقصى الأطفال المعوقون عن التعليم حتى مع تواجدهم داخل غرفة 
الصف الواحدة مع أطفال غير معوقين وذلك بسبب أنشطة منهجية جامدة لاتراعی احتیاجانہم 
التعليمية أو نتيجة مواقف واتحاهات سلبية علد المعلمين والأقران ا الخصص الدراسة او 
خلال تنفيذ المنهج الدراسي اليومي. 

٤‏ قلة إشراك الأهل ف برامج الدمج: 

فبرامج الدمج جب ان تشمل کل جوانب الحياة یما فیها البيت والمدرسة والمجتمم المحلى. 
فالأسرة نها دور كبير في نجاح أو فشل التجربةء وأهل الطفل المعوق لا بد هم من | كتساب وفهم 
عميق للدمج وخصوصاً دمج الطفل فى الأسرة والمدرسة» بالمقابل فإن على أهل الأطفال المعوقين 
الاعتراف بحقوق الأطفال المعوقين» وإدراك مصلحة الأطفال غير المعوقين ومصلحة الأطفال 

.٥‏ عدم وجود تشر يعات وقوانين مساندة لعملية الدمج: 

إن العمل على التأثير على السياسات واستحداث قوانين وتشر بعات مساندة لعملية الدمج» 
اصح من التروري مراجفة الفوادن وار يات والسياسات اا1 الاصة ينعم دوق 
الاحتياجات الخاصة في ضوء سياسة الدمح بحيث تاتى منسجمة مع اتفاقية حقوق الإنسانء وذلك 


https://www.books4arab.com 


۱۱۹ إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصت 


0 ضبان حقوق ذوى الاحتياجات الخاصة التربويةء وعدم التمييز أو التحيز ضدهم» أو 
عدم الالتزام بتطبيق معابير الدمج. 

0 ضبان عدم تضارب وتداخل الجهات المسئولة عن المعوقين: كوزارة التربية والتعليم 
والصحة والشئون الاجتماعيةء وعدم وجود تلسيق كامل بينها. 

الاهتمام بالتشريعات الملزمة لإجراء المسوح والإحصاءات والمعلومات الخاصة بأعداد 
وأوضاع المعوقين وفئات الأطفال غير المدموجين لضمان تقديم الخدمات اللازمة هم 


(أنطون وآخرونء ۱۹۹۸). 
0 إدراج قضايا فئات الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة على قائة عمل واهتمامات القيادات 
المحلية. 


0 خلق جماعات ضغط من الأسر ومن المجتمعات المحلية تطالب بتشريع قوانين مساندة 
لسياسة دمج ذوی الاحتياجات الناصة ف المدارس العادية وف المجتمع. 

0 وضع سياسة مالية تدعم برامج الدمبجح مع التخطيط لضمان الإستدامة إعتماداً على الجهود 
المحلية. 
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الفصل الخامس 


تجرية إلدمج في إمملكة إلعرية إلسعودية 


- مقدمت. 


- أهداف الترييت الخاصم في المملكة العريين السعوديت. 
- مسيرة التربيت الخاصت من العزل إلى الدمج. 

- أسلوب تتطيذ الدمج. 

- وقت تنتضيك الدمج. 

- ضوابط تنيت الدمج۔ 

- الطئات المستهدفت بالدمج. 


- الصعوبات التي واجهت عمليت تطبيق الدمح. 
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1۹ 


المصل الخامس 
تجربة الد مج في المملكة الحربية السعودية 


مقد مت 

تعتبر المملكة العربية السعودية من الدول العربية الرائدة في تطبيق الأساليب التربوية 
الحديثة لتربية وتعليم ذوي الاحتياجات الخاصة من البنين والبنات في سن المدرسةء حيث تطبق 
الأساليب والتقنيات الحدينة التي تركز على مراعاة الفروق الفردية ضمن اطار تعليمي تربوي أقل 
ندا واقرت ما يكون للعاديةء إذ خطت المملكة خطوات واسعة نحو الانتقال بالأفراد ذوي 
الاحتياجات الخاصة من بيئة العزل إلى بيئة المدرسة العادية التى أصبحت تستوعب العدد الأ كر 
من هؤلاء الأفراد بعد أن كانت تصد عنهم وتأى ضمهم تحت مظلتها. 
أهداف الترييي الخاصم في المملك العرييم السعوديي 

استهدفت سياسة المملكة العربية السعودية في رعاية وتأهيل المعاقين ما يى: 

5 تنمية وتدریب القدرات المتبقية لدی المعاقين لاستشمارها ف ا سات الخرات والمعارف 

والمهارات المناسبة. 


۲. تزو يدهم بالقدر المناسب من المعرفة والثقافة بقدر ما تسمح به ظروف كل فئة من فئات 
المعاقان. 


۳. الكشف عن استعدادات وميول المعاقين وتنميتها وا کسام المهارات الأساسية للحياة 
البومية اللازمة للمشاركة والاندماج کا اخوام ف المجتمع. 

.٤‏ تأهيل المعاقين لاكتساب مهارات مهنية معينة تتناسب مع قدراتهم وميوم وظروفهم وفق 
خطط مدروسة وبرامج مطورة للوصول بهم إلى آفضل مستوى من النأهيل. 
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° إسترائيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصت 


.٠‏ توفير الخدمات الصحية والنفسية والاجتماعية التي تساعد المعاقين على التكيف مع أفراد 
امجتمع تكيفاً يشعرهم با هم من حقوق وما عليهم من واجبات. 

1. إزالة الموانع والصعوبات التي تحول دون اندماج المعاقين ومشاركتهم في نشاطات المجتمع 
المختلفة من ثقافية واقتصادية واجتماعية .......وغيرها (المغلوث» .)۱۹۹۹٩‏ 


مسيرة الترييت الخاصصً من العزل إلى الدمح 

بدأت رعاية المعوقين في المملكة العربية السعودية بإنشاء معهد النور للمكفوفين بالرياض 
عام ۲۸۰٠ه/٠۱۹1م»‏ ثم توالى إنشاء المعاهد ا لخاصة للمكفوفين والصم والمعاقين عقلياً بعد ذلك. 
ورغم حداثة التربية الخاصة في المملكة نسبياً إلا نها سارت بخطى سر بعة» حيث ازداد عدد 
المعاهد والملتحقين بها زيادة ملحوظة خلال سنوات قليلةء مح انتشارها في مختلف آرجاء البلاد 
على اتساع رقعتهاء ولر يقتصر الأمر على التوسح الكمي في عدد المعاهد التي تنبع الأسلوب العزلي 
في رعاية هؤلاء الأطفال» بل سرعان ما بدت المملكة في تطبيق اسلوب الدمج التربوي في مدارس 
التعليم العام. 

ويوجد نظام التربية الخاصة المنفصلة للمعاقين عقلياًء الصم والمكفوفين في المملكة العربية 
السعوديةء والغرض من هذا التعليم طبقاً لإدارة التربية ا لخاصة بوزارة المعارف هو «جعل التلاميذ 
من ذوي الاحتياجات ا لخاصة أفراداً منتجين يعتمدون على أنفسهم في المجتمع من خلال التعليم 
والتدريب المناسب لظروفهم الخاصة ليصبحوا أ كثر قدرة على الإسهام في الحياة الاجتماعية وبلوغ 
مسمتويات أفضل من الياة تقشياً مح قدراتہم» (السنہل وآخرون» ۰۱۹۹۲ ۳۹۳). 

وهناك برنا مجان منفصلان للتر بية الخاصةء ا حدما للبدين تحت إشراف وزارة المعارف» والآخر 
للبنات كانت تديره الرئاسة العامة لتعليم البنات» كما تقوم الميئة العامة للتعليم الفني والتدريب 
المهني بتقديم تدريبات مهنية وإعادة تأهيل للكبار من ذوي الاحتياجات الخاصة. وبالإضافة 
لذلك تقوم المؤسسات الخيرية بتقديم الرعاية والتعليم لبعض الأطفال من ذوي الاحتياجات 
الخاصة. 

وحتی عام ۲م كان معظم الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة ف المملكة العربية السعودية 
يدرسون ف مدارس خاصة (وزارة المعارف» ۱۹۹۲). 
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النصل الخامس؛ تجربت الدمج في المملكت العربيت السعوديت ۳1 


وتتضمن السياسة التعليمية إلتزام صر یح بتعلیم ما پطلق عليهم التلاميذ «المعاقين»ء وهذا 
يعكس الاعتقاد بأن رعاية هذه النوعية سيكون هما أثراً إجابياً على منتجات التعليم بصفة عامةء 
فاستراتيجية التعليم فيما يتعلق بذوي الاحتياجات الخاصة هو تدمية موارد المدارس العادية 
والتوسع في أداء معاهد التربية ا لخاصة. وقد كانت هناك توصية بأن بحصل جميع الأطفال من ذوي 
الاحتياجات الخاصة في المملكة العربية على تعليم منفصل نظراً للتزايد الكبير في أعداد المعاهد 
الخاصة وأعداد الطلاب الذین يتلقونه (الخشرمی» )۱۹۹١‏ 

ويقوم بمواصلة مراحل التعليم العادية: الابتدائيةء والمتوسطة»ء والثانو ية بعض الطلاب من 
ذوي الإعاقة البصرية في مدارس خاصة مزودة بالإمكانيات المناسبة. وعند التخرج من المدرسة 
الثانو ية بمنحون شهادة معادلة لتلك الشهادة التي منح المتخرجين من التعليم غبر الخاص -0۸ہ 
education‏ اspecia»‏ وتتوفر مدارس للصم تستخدم لغة الإشارة العربيةء والطلاب من ذوي 
الإعاقة البدنية لدم فرصة للالتحاق مع الطلاب الآآخرين في نفس المدارس. وبالسبة للطلاب 
العاجزين عن التعليمء تتاح هم فرص الالتحاق بالمدارس الابتدائية والمتوسطة وبعدها تنظم هم 
برامج مهنية خاصة بهم. وكانت المدارس الخاصة للمعاقين تتوافر فقط في المدن الرئيسية للدولة 
(الجواديء .)۲٠٠۰‏ 

هذا - وتعد المملكة العربية السعودية أولى الدول العربية التي عملت على تطبيق الدمج 
التربوي في مدارسها على أسس علميةء حيث بدأت التجارب الأولى الناجحة للدمج في مدينة 
الهفوف بالمنطقة الشرقية للمملكة منذ عام ۱٤١٤‏ ه/٤۱۹۸م.‏ 

وف عام ۰٤٤۱ھ‏ / ۱۹۸۹م فتحت رياض الأطفال التابعة جامعة المللك سعود بالرياض 
أبوابها للأطفال ذوي الاحتياجات الحاصة. 


وفی عام ۱۹۸۹/۱٤۱۰‏ م بدأٽث وزارة التربية والتعليم في تطبيق الدمج في مدارسها على 
نطاق ضيقق جد وبطريقة الدمج الجزئيء ما التوسع الكبير في تطبيقق الدمج التربوي مفهومه 
الشامل في مدارس المملكة العربية السعودية فقد جاء في سنة ۱۷١٤۱ه/۱۹۹م‏ عندما وضعت 
وزارة التربية والتعليم استراتيجية تربوية تقوم على عشرة حاور: نص المحور الأول منها على 
تفعيل دور المدارس العادية في جال تربية وتعليم الأطفال غير العاديينء وهو ما يعرف بالدمج 
التربوي (الموسی»ء ۱۹۹۹). 
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۳ إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصح 


وطبقاً لما ذكره الموسى :)۲٠١۸(‏ يشكل الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة المدموجين ف 
المدارس العادية ف العام الدراسى ١٤١۸/١١١١‏ ه نسبة (۹۳) من ا جمال التلاميذء وشكلت نسبة 
التلميذات ذوات الاحتياجات إلناصة المدموجات ف المدارس العادية لسبة (ANY)‏ من ا جما 
تلميذات التربية الناصة. 

وعلى الرغم من قصر تجربة المملكة العربية السعودية في جال دمج ذوي الاحتياجات الخاصة 
بالمدارس العاديةء إلا أن أعداد الطلاب الذين يتلقون خدمات التربية الخاصة بالمدارس العادية 
أصبح يفوق آعداد أقرانهم الذين يتلقون تلك ا لخدمات في المعاهد والبرامج التابعة هاء وحتى الآن 
لا یوجد قانون خحدد ينص على الدمج الشامل «ەزیہآinc.‏ 

ومح بداية عدد دد من الفصول الملحقة بالمحدارس ذاٽت الطاب الاندماجی حیث یدرس 
ڏوو الاحتياجات الناصة (الذين لدم اضطرابات ف السمع والتخاطب) مع العاديين» قامٹث 
الحكومة السعودية ببذل جهود مكثفة لإلحاق عدد متزايد من الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة 
في المدارس ذات الطاب الاندماجی (الخشرمی» .)۱۹۹٩‏ 

وٻالرغم من الاتجاهات العالمية واهتمامات التربويين السعوديين والحكومة في السنوات 
القليلة الماضية نجد أن هناك أعداداً تتزايد من التلاميذ من ذوي الاحتياجات الخاصة ذات 
الإعاقة المعتدلة قد تم استيعا مم في المدارس ذات الطابع الاندماجي ءاممطء؟ هه مزه (أي 
أن المدارس التي يدرس بها ذوو الاحتياجات ا لخاصة جنباً إلى جنب مع العاديين في فصول وبرامج 
خاصة. 

ویلاحظ الموسی (۱۹۹۲) أن الدمجح الآرہوي يمكن الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة من 
مواصلة المعيشة في البيت مع أسرهم» ومن ثم إلى إحداث توازن في الحياة في الوسط الذي يعيشون 
فبه. (أي الدمج التربوي) يتيح ا لملاحظة وتعلم السلوك من أقرانہم «Peers‏ 
وبمكن الأطفال التخرين من فهم وقبول الأطفال ذوي الالحتياجات الاصة. 

ووفقاً لعديد من الإرامج الخاصةء وفيا يزيد عن نصف هذه الإرامج يوضع التلاميذ ذوي 
الاحتباجات الخاصة في الفصول العادية ولكنهم ينسحبون لتلقي تعلیماً خاصاً برام عدت من 
آجلهم» و من معلم متجول a peripatetic‏ للإحتياجات» آما بقية التلاميذ فانم پتعلمون ف 
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القصل الخامس: تجريت الدمج في المملكة العرييت السعوديت ۳۳ 


وميل هذه البرامج إلى إلتزامها بطابعم خاص لذوي الاحتياجات الخاصة مثل: ذوي الاعاقة 
البصرية أو الاعاقة السمعية أو صعوبات التعلم. وبناء عليه فإن التلاميذ من ذوي الاحتياجات 
الخاصة الذين لا يشملهم البرنامج في المدارس المحلية العامة قد بتلقون تعليماً منفصلاً في معاهد 
داخلية أو معاهد صباحيةء أو يتلقون تعليمهم في معاهد ليليةء أو قد يتعلمون في المدارس ذات 
الطابع العام بدون دعم خاص وفقاً لطبيعة مشا كلهم المرتبطة بالإعافة وفقاً لنشخيصها. 

وهناك اهتمام من جانب الحكومة» رغم ذلك ف التوسع في آنغاط التلاميذ ذوي الاحتياجات 
الخاصةء حيث تخصص هم رعاية خاصة وجعلها مكنة قدر الامكان في المدارس العادية كشيء 
مرغوب اجتماعياً لتلبية حاجاتهم (الموسىء» ١٠٠۲)ء‏ وبناء عليه» فإنه من المحتمل أنه في السنوات 
القادمة سوف يتم استيعاب عدداً كيرا من ذوي الاحتياجات الخاصة فى الفصول العادية ١0۲21‏ 
.Classrooms‏ 

وهناك شرط هام لضان التعليم المناسب» وتوفير الرعاية النفسية الجيدة للتلاميذ من ذوي 
الاحتياجات الخاصةء وهو التدريب الملائم لمعلميهم لضمان حصوهم على المعلومات الأساسية 
المتصلة والمعلومات والمهاراتء بالإضافة إلى السلوكيات الايجابية إزاء تعليم مثل هؤلاء في المدارس 
العادıة‏ )1992 «(Mittler,‏ وبالرغم من ذلك فلا تکاد توجد أدلة بحثية تشر إلى مدى وكيفية 
تحقيق ذلك في المملكة العربية السعوديةء إذ أن معظم ما كتنب عنها - وهو قليل - عن الاستيعاب 
(الدمج الشامل) هنون اءص: ما هو إلا فحص كتاباتٽ وصفية. 

ونظرا لما هذا الأسلوب من فاعلية تربو يةء ونفسيةء واجتماعيةء واقتصاديةء فقد أحدث نقلة 
كمية ونوعية هائلة في جال تربية وتعليم الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في المملكة العربية 
السعودية» رغم قصر عمر تجربة المملكة في هذا المجال. 

فمن حيث النمو الكمي: إرتفع عدد معاهد وبرامج التربية الخاصة من (1) معهداً وبرنا جا 
للبنين والبنات في العام الدراسي ٥ھ‏ إلى )٠٥۵٤(‏ معهداً وبرنا جا في العام الدراسي 
٤‏ مه كما ارتفع عدد تلاميذ هذه المعاهد والبرامج من )۷۷۲٠(‏ تلميذاً وثلميذة في العام 
الدراسى ١١١٠/١١٠٤٠ه‏ وينبغى التنويه هنا إلى أن الزيادة الكبيرة في عدد التلاميذ والتلميذات 
ا ارتفاع نسبة الاعاقة في المملكةء ونما يعود إلى التوسع في تقديم خدمات التربية ا لخاصة 
بحیث آصبحت تشمل فئات لر تکن تستفید منها من قبل. 


۱۳٤ 
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إستراتيجيات دمح ذوي الاحتياجات الخاصت 


أما التطور النوعي فقد للخصه الموسى )۲٠٠۶(‏ في النقاط التالية: 

.١‏ جاءات الزيادة ا مشار إليها آنفاًي عددالمعاهد والبرامج لصالح البرامج المستحدثة في مدارس 
التعليم العام على حساب المعاهدء إذ كان عدد المعاهد في العام الدراسي ١٤١٤۱۹/۱١٤١ه‏ 
)٥٤(‏ معهداً منها (۳) للبنین و(۱۸) معهداً للبنات» وكان عدد البرامج في ذلك العام )٠١(‏ 
برناجاً جميعها للبنينء فأصبح عدد المعاهد في العام الدراسي ٠٤١١/۱٤١٤‏ ه(11) معهداً منها 
(۳۸ معهداً للہنین و(۲۸) معهدا للہناٹ» وأصبح عدد البرامج )۱٤۸۸(‏ برناجا منها (۱۲۸) 
برنااً للبنين و(١۲۴)‏ برناجاً للبنات» وحتى الزيادة الضئيلة في عدد المعاهد تعود إلى تحويل 
بعض المعاهد ذات المراحل المتعددة إلى أ كثر من معهد للبنينء وزيادة خحدودة للبنات. 

ونتيجة لذلك اصح عدد التلاميذ الذين يستفيدون من برامج التربية ا لخاصة في 
المدارس العادية يفوق كثيراً أعداد الذين يدرسون في معاهد التربية الخاصة والبرامج 
الملحقة بهاء حيث يشكل التلاميذ ذوو الاحتياجات الخاصة المدمجون في المدارس العادية 
من الذکور في العام الدراسي ٤١٤٠/١١٠٤٠ه‏ نسبة )2۸٠(‏ من اجمالي تلاميذ التربية 
الخاصةء في حين تشكل نسبة ذوات الاحتياجات التربوية الخاصة المدموجات نسبة 
)21٤(‏ من اجمالي تلميذات التربية الخاصة. 

.٣‏ لر تعد التربية الخاصة تتركز في المدن ذات الكثافة السكانية فحسبب» وانا أخذت تتسح 
ببرامجها لتشمل المدن الأقل كثافةء بل وحتى القرى والأرياف. 

.٣‏ ر تعد التربية الخاصة مقصورة على فئات المعوقين التقليدية المعروفةء وهى: المكفوفينء 
والصب» وذوي الاعاقة العقليةء بل امتدت لتشمل فئات أخرى كثيرة مثل: الموهوبينء 
وضعاف البصرء وضعاف السمع» وذوي صعوبات التعلمء الوقن ها ورک 
والتوحديينء ومتعددي العوق» والعمل جار على استحداث برامح جديدة لاستيعاب يح 
الفئات التي تندرج في نطاق المفهوم الشامل الحديث للتربية الخاصة. 

.٤‏ تعددت آنماط تقديم خدمات التربية الخاصة في المملكةء فقد أصبح با معاهد داخليةء 
ومعاهد نهاريةء وفصول خاصة ملحقة بالمدارس العاديةء وبرامح غرف مصادرء وبرامج 
معلم متجول» وبرامج معلم مستشارء وبرامج متابعة في التربية الخاصةء ما آدى إلى تلبية 
احثباجات ذوي الاحتياجات الخاصة على اختلاف لافئاتم. 
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.٠‏ أظهرت نتائج الاختبارات التحصيلية في السنوات الماضية تفوق نسبة كبيرة من التلاميذ 
المكفوفين المدموجين مع آقرانهم المبصرين في بعض مدارس المملكة. 


أسلوب تنطيد الد مج 


إن إدماج الأطفال من ذوي الاحتياجات ا لحاصة في السعودية يتم تنظيمه بطريقتين: إحداهما 
تسمی الدمج الجزن» والأّخرى بالدمج الكلى .Partial and complete inclusion‏ 


١‏ طريقت الدمج الجزئي. 


يشير الدمج ا لجز إلى التحاق الأطفال من ذوي الاحتياجات الخاصة (كما في حالة المعاقين 
عقلياً او ا بصفوف منفصلة sعءوهاء‏ ٤هإ4معء‏ ملحقة بالمدارس العادية مند جين مع أقرا ام 
في بعض الأنشطة الصفية ربا في دروس التربية الفنية والتربية الرياضيةء وفي الأنشطة اللاصفية 
ناء الفuıحة break times‏ أو في مرافق المدرسةء وبالسبة للدروس الأخرى یکنهم آن بدرسوا 
الملاهج العامة ںان mainstream cur‏ بالاستعانة بطرق وأدوات خاصة» أو قد يتلقون منهجا 
خاصاً مثلما هو مستخدم في معاهد التربية الخاصة. 


۲ طريقت الدمج الكلي: 


في حالة الدمج الكلي يتلقى الطلاب التعليم جنباً إلى جنب مع أقرانهم بالاستعانة ببرامج 
غرفة ال)صادر lg resource room programs‏ المحلم المتجول (أو المنتدب الذي يقوم بالتدریس في 
کار مù‏ دة( Peripatetic teachers‏ والمحلم المستشاأر إoآمو«uهء»‏ وبر امج تعليمية خاصة. 
حيث يدرس الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة جنباً إلى جنب مع آفرائمم العاديين في الصفوف 
العادية معظم اليوم المدرسي» ويخرجون من الصفوف العادية إلى البرامج المساندة فقط . ويحکم 
خرو ج الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة من الصفوف العادية إلى البرامج المساندة متغيرات 
عديدة أهمها: حاجة الطالب إلى خدمات التربية الخاصة» طبيعة إعاقتهء شدة إعاقتهء الصف 
الدراسي الذي يدرس فيه» ومتغيرات أخرى ليها الموقف التربوي على كل من معلم الصف العادي 
ومعلم التربية الخاصة. 
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وقت تتطين الدمج 


إر تلتزم الأمانة العامة للتربية الحخاصة بوزارة التربية والتعليم بنمط واحد للوقت الذي يتم 
فيه تنفيذ عملية الدمبج في مراحل التعليم المختلفة: (مرحلة ماقبل المدرسةء المرحلة الابتدائية 
المدرسة المتوسطة» المرحلة الثانوية)ء والذي يحكم هذا كله عدد من المتغرات أهمها: حاجة 
الطفل التربويةء طبيعة إعاقة الطفل» درجة شدة إعاقة الطفلء الظروف الجغرافية بالمنطقة أو 
المحافظة أو المركزء بيد أنه ينبغي التاً کید على أمر مهم وهو: آنه كلما تم تنفيذ الدمج مبكراً كان 
ذلك أفضل - وذلك للأسباب التالية: 

- أن مرحلة ما قبل المدرسة خاصة والصفوف الأولية من المرحلة الابتدائية - إلى حد كبير‎ .١ 
تتسم بال مرونة في محتوى المناهج الدراسيةء وطرق التدريسء وأساليب التقويم.‎ 

ن هذه الفترة تتيح فرصة أكثر للتركيز على الجوانب التكةينية للطفل والمتمثلة في: 
النمو النفسى والاجتماعى» واكتساب المهارات الأساسية مثل: مهارات الإدراك الحسىء 
والمهارات الاجتماعيةء ومهارات التواصلء ومهارات الحياة اليومية. 

.أن الدمج التربوي في هذه الفترة يجنب الطفل وأسرته الإشكالات الناجمة عن اختلاف 
البيئات في نظامي العزل والدمج. 

.٤‏ أن هذه الفترة هي فترة اكتساب المفاهيمء وتشكيل الاتجاهات» وتنمية الميول. 

وعليه فإن دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة مح آقرانہم العاديين ف السن المبكرة 

يشكل أرضية صلبة يبنى عليها الدمج التربوي الشامل في المراحل الدراسية اللاحقةء وهذا بدوره 
يعد أكثر الوسائل فاعلية في تحقيق الدمج المجتمعي في الحياة بشكل عام. 


ضوابط تنميد الدمح 


لضمان نجاح تطبيق عملية الدمج في المملكةء فقد تم وضع جموعة من الضوابط والمعايير 
التى بتعين الأُخذ بها عند التنفيذء ومنها: 


E‏ تتسم اتجاهات الجهازين الاداري والتعليمي في المدرسة بالايجابية نحو الدمج التربوي. 
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tC 


. أن يكون مبئى المدرسة حكومياً قدر المستطاع» أي تصميمها وفق المواصفات التربوية. 
. أن يكون موقع المدرسة قريباً من منازل الطلاب بقدر الإمكان. 


. أن يكون موقع البرنامج في المدرسة مناسباء وأن تنوفر به كل المواصفات الأساسية من 
حيث المساحة والاضاءة والتهوية ... إلخ. 


a 


o 


.أن يوجد بالمدرسة نظام تربية خاصة مساند قوي ومتكامل من حيث توفر الكوادر 
البشرية المتخصصة والمستلزمات التجهيزية اللازمة. 

. ألا تزيد كثافة الصف في المدرسة المزمع تنفيذ الدمج بها على )٠٠(‏ طالبأء وألا تزيد نسبة 
طلاب التربية ا لخاصة عن )۲١(‏ من إجالي الطلاب. 

. أن يتم تشكيل لجنة في المدرسة للدمج التربوي مهمتها العمل على تقديم الدعم لإرنامج 
الدمبح» وتفعيل البرامج التربوية الفرديةء وتنظيم المحاضرات والندوات التوعوية حول 
الدمج. 

ا تنواصل المدرسة مح أولياء امور الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة دف تعريفعم 
بالدمج وآلياته وتفعيل دورهم في العملية التربو ية (عيد المحعطى وأبو فلةء ۲( 


لے 


که 


حح 


الطثات المستهدفت بالدمج 

يستهدف الدمج في المملكة العربية السعوديو فئتين: 

0 الأولى: موجودة في المدارس العادية لكنها بحاجة إلى برامج التربوية الخاصة مثل: 
الموهوبين والمتفوقين» وذوي صعوبات التعلم» وذوي الاعاقة ا لجسمية الحركية والصحية 
وضعاف البصرء وذوي اضطرابات التواصلء وذوي الاضطرابات السلوكية. 

0 الثائية: فئة تدرس تقليدياً في معاهد التربية الخاصة» أو برام الفصول الملحقة بالمدارس 
العاديةء لكنها بحاجة إلى الاندماج التام مح قرا انهم في الصفوف العاديةء مثل: فئات 
المكفوفينء والصم» وضعاف السمعء والمعاقين عقلياً والتوحدیین» ومتعددي الاعافة. 
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الصعوبات التي واجهت عملي تطبيق الدمج 


من أبرز الصعوبات التي واجهت الوزارة في تطبيق مشروعات وبرا مج الدمج ما يلي: 

.١‏ تخوف أولياء أمور التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة من عملية الدمج. 

. وحود بعض الاتحاهات السليية لدی بعض شرائح المجتمم نحو ذوي الاحتياحات الناصة. 

۳. عدم تهيئة مباني مدارس التعليم العام لتلبية احتياجات يح ذوي الاحتياجات الناصة. 

.٤‏ قبول بعض الآطفال الذين لا بنطبق عليهم شروط التربية الخاصة في برامج الدمج. 

هذا - وقد تعاملت الوزارة مح صعوبات تطبيق عملية الدمج من خلال الأمانة العامة للتربية 

الخاصة بخطط طويلة وقصبرة المدى تعتمد على دراسة مستفيضة وتخطيط مبكرء وإعداد 
استراتيجية تر بو ية وآليات نكفل التعلب على آية عقبات قبل ظهورها: 

. فباللسمة أشخوف أولياء مور التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة من عملية الدمج نلاشت 
المشكلة عندما رأى الآباء الننائج المبهرة لنجاح عملية الدمج. 

0 وبالنسبة للإتجاهات السلبية نحو ذوي الاحتياجات الخاصة: أظهرت الممارسة أن المدرسة 
العادية هى الحكان الطبيعي لتنمية المفاهيم الصحيحة عن امكانات وقدرات الأطفال 
جميعاً عاديين وغير عاديين ما أدى إلى تكوين اتجاهات ابجابية تجاه عملية الدمح. 

7 وبالنسبة للمباني : فإن الوزارة قد سعت جاهدة إلى إجراء التعديلات الممكنة لتلبي احتياجات 
التلاميذ ذوي الاحتياجات الناصة من المسثلزمات المكانية: کالممرات: ودورات اليا 
والتجهيزات اللازمةء والمتطلبات ال تحتاجها کل فئذ من ذوي الاحثباحات اللناصة. 

0 وبالنسية لقبول بعض الأطفال الذين لا تنطبق عليهم شروط التربية الخاصة في برامج 
الدمج النانجة عن قناعة المسئولين وأولياء الأمور أن من الواجب حصول هؤلاء الأطفال على 
التعليم في البيئات التربوبة مح آقرانهم» فإن الوزارة قد تصدت هذه المشكلة بإستحداث 
ساز الخدمات المساندة للتربية الخاصة ف جال عيوب اللنطق والكلام» والتدرببات 
السلوكية والعلاج الطبيعى» والعلاج الوظبفی» والسمعیات والبصر بات»› والتسیق ی 
وزارة الشئون الاجتہاعة لتقديم خدمات التأهيل المهى والاجتماعی» وإشراك القطاع 
الاهل وا يري في دعم برام الدمج. 
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الفصل السادس 


إسترنيجيات دمج ذوي إلاعاقةإلعفلية 


i‏ مقدمي. 


- الإتجاهات نحو دمج المعاقين حقلياً. 

- أثر الدمج على المعاقين عقلياً. 

- الإعتبارات الواجب توافرها لنجاح دمح المعاقين مقلياً. 

- نموذج لبرنامج تدريبي لتنميت مهارات المعاقين عقلياً بنظام الدمج. 
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الفقصل السادس 
استراتمجيات د مج ذوي الإعاتة الحقلية 


مقدمي 


لر يكن التربويون وأولياء الأمور قبل عقد السبعينيات يعتقدون أن بالإمكان تعليم الطلبة 
ذوي الإعاقة العقلية إلا ف مؤسسات ومدارس خاصة معزولين عن المدارس العاديةء فالاعتقاد 
الذي کان سائدآهو: أن دمج هؤلاء الطلبة في الصفوف العادية ثيء غير واقعي وغير قابل للتنفيذ. 
ولكن الدراسات العلمية التى أجريت منذ بداية عقد السبعينات بينت أن أداء الطلبة المعاقن عقلياً 
الذين يتلقون تعلمهم في أوضباع تربوية دة مع أقرانمم العاديين أفضل من أداء الطلبة الذين 
يتلقون تعلمهم في أوضاع تربوية معزولة. وبناء على ذلك بدأت الأوساط التربوية وجمعيات 
التربية الخاصة وجعيات أولياء الأمور تنادي بإعادة النظر في الممارسات التربو بة مع هذه الفئة من 
الطلبة داعية إلى التحول من التعليم المعزول إلى التعلم المدمج في أوضاع تربو ية طبيعية. 


وعلى الرغم من أن الإعاقة العقلية تؤثر على التعلم المدرسيء وعلى النمو اللغوي والاجتماعي 
والمهنيء لكن ذلك لا يعني أن ذوي الاعاقة العقلية لا يستطيعون أن يتعلمواء لكنهم يستطيعون 
التعلم ببطء شديد وبصعوبة كبيرة مقارنة بالأطفال العاديين (الخطبب .)٠٠١۶‏ 


الاتجاهات تحو دمح المعاقين عقلياً 

أجريت دراسات كثرة لإستقصاء إتجاهات الآباء والتربو بينء وحتى المعاقين عقاباً أنفسهم 
نحو دمج المعاقين عقلياً مع الطلاب العاديينء فقد أجرى مارويل (1990 ,اء )۷٣«‏ دراسة 
استهدفت فحص تأثر الدمج على الاطفال المعاقين عقلياً وآہائهم. ووجدت النتائج أن آباء 
الطلاب المعاقين عقلياً المندجين راضين بصفة عامة: فقد أشار 0۸ + منهم الى نهم اختاروا برنامج 
الدمج مفضلينه عن البرامج التقليدية. وأشار ٠٠‏ من أباء غير المعاقين إلى أن المعايير الأكاديية 
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والسلوکية لأبنائهم لر تتغير مع أندماجهم مع الأطفال المعاقين عقلياً. ووجد معلمو التعليم العام 
تاثبرات اجتماعية ايجابية بالنسبة للطلاب المعاقين. 

وفي دراسة أجراها هوايت (1990 ,٤1ط)‏ عن تأثير الانتقال من نظام العزل داخل 
ملاجئ إيوائية الى الاندماج فى المجتمح . عبر الوالدان عن اتحاهات إمجابية حول: مسائل الامانء 
والنسهيلات ا لجسميةء والطعام .. وبأعتبارهم آباء فقد تغيرت أحكامهم نحو سياسة الدمج بتحسن 
مهارات الاستقلال والعلاقات الاجتہاعية لأبناتهم. 

وتؤيد هذه الدراسة سياسة الدمج المجتمعى للمعاقين عقلياً وتدريبهم على التعايش فى 
المجتمع» وتكشف عن رضا الآباء عن سياسة الدمج المجتمعى لأبنائهم المعاقين عقلياً. 

ومن ناحية ففي -خضر )۱۹۹١(‏ دراسة التي سبق الإشارة إلبها للتعرف على الوإتجاهات المتبادلة 
المعاقات عقلياً وزميلات طمن من العاديين نحو الدمج معاً فى بعض نواحى الأئشطة التعليمية حيث 
طبق على عينة من الفئتين استبياناً مكوناً من سبع أسئلة عن نواحى الأنشطة التعليمية المشتركة 
بينهما. أوضحت الدراسة: أن اتجاه البنات المعاقات عقليا نحو الدمج مع البنات العاديات فى 
نواحى الأنشطة التعليمية كان اتجاهاً امجابياً فى خجملة خاصة تناول الطعام والغذاء» في حين كانت 
اتجاهات البنات العاديات نحو الدمج مع المعاقات فى بعض الانشطة التعليمية أ كثر ابحجابية ف 
نواحى: اللعب» والغناء والرسم»ء وتلقى الدروسء والرحلات - بينما كانت اتجاهاتهن سلبية فيما 
يتعلق بالدمجح ف تناول الطعام وتكو بن الصداقات. 

وكانت أسباب قبول الدمج من قبل المعاقات تشير الى أن العاديات من نفس أعمارهنء وأنهن 
يستفدن منهن فى تعلم الرسمء والغناء والالعاب المختلفةء ويساعدنهن ف الكتابةء وحل الحسابء 
والاستذكار هن .آما أسباب الرفض فترجع الى عدم معرفتهن لبعض العاديات وأن بعضهن 
بضربنهن و يضحکن عليهن. 

أما أسباب قبول الدمج من العاديات فيرجع الى عدم الرغبة فى ان يحسسن بالنقض» وعدم 
جرح مشاعرهن» وآنهن بين آن يسعدنهن» ولاهن موهوبات ف الرسم والغناء. ومن أسباب 
الرفض: الخوف من المعاقاتء وعدم وجود أصدقاء طهنء وأن قدراثهن خحدودةء وعدم التكلم 
معهنء» وان پفضلن أصدقائهن العاديات» وأنهن لا يعرفن كيفية التفاهم معهن. 

وترى الاحتة ان هذه الدراسة توضح أمكانية الدمج بسهولة حيث أن كل من الطلاب 
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المعاقين والعاديين يكن أن يتقبل كل منهم الآخر بسهولةء وأن تعديل الاتجاه نحو الفثات اللخاصة 
خطوة أولى قبل الدمج لاعداد الجماعات التى يتم الدمج بينها. 

وف تفس الإطار استهدفت دراسة بالتش (1996 ,۸ءه[8) تحديد معتقدات نظار المدارس 
نحو درجات التحقق الدنجى» وفحص الفروق فى درجات التحقق الدجى وتأثره على الطلاب 
ذوی الاحتباجات الخاصة. واشتملت ألعبنة من ¥ طالباً من المدارس العامة النوسطة فی إندياناء 
تشتمل على صفوف من السادس الى الثامن بها طلاب معاقين مند جين مع الأطفال العاديينء وكانوا 
من: دوی صعو بات التعلم» معاقين عقلياًء معاقن کا ذوى عجز اللفة أو الكلام. وتوصلت 
الدجى بالمدرسة وعامل المناخ المدرسى المرتبط بالاآمان والتوجيه والبقاء فى بيئة الدمج» والاتجاه 
اللظار نحو الدمج منيئة بدرجة توافق الطلاب المعاقن م المناخ المدرسى الدجی. 

وبذلك فان هذه الدراسة تؤكد أهمية تكاتف عوامل البيئة المدرسية بكل مشتملاتها: 
اتحاهات النظار والمدرسين» وتهيئة المناخ المدرسى الد جى من الناحية الأكادمية والتنظيمية» 
والاشراف والتوجيهء واختيار الطلاب المناسبين للدمج حتى بكون للدمج قيمة حقيقية تنعكس 
على خصائص الطلاب الاكاديية والانفعالبة والسلوكية والاجتماعية. 

وأجری بلوك ومالوی (1998 ,ره!ا٥۷1[‏ & kء810)‏ دراسة استهدفت التعرف على إتجاهات 
البنات المشاركات فى الألعاب الرياضية وآبائهن ومدرسيهن نحو دمج الأطفال المعوقين عقلياً فى 
برامج رياضية مع آفراد عاديين (مشل الاشتراك فى فريق القذف السريع للكرة اللينة). أوضحت 
نتائجها: أن اللاعبات وآبائهن کان لدم اتجاهاً اجابياً نحو الدمج ونحو تعديل قواعد اللعبة 
لتمكين اللاعبات المعاقات من الحصول على خبرة آمنه وناجحة. أما المدرسون فقد كانوا متردبن 
بشأن تعديل قواعد اللعبة أثناء الدمج. وهذه الدراسة تشير إلى تقبل قضية الدمج من الطلاب 
وآبائهم» ّح ادخال تعد بلاثت لقکیبف المناح المدرس دمج والذى ظهر ف الرغية ف تعديل قواعد 
اللعبة لصالح المعوقين. 

وف دراسة آجرتا کاشف» ومنصو ر (۱۹۹۸) لتقويم سباسة دمج الأطفال ذوی الاحشياجات 
الخاصة مح الأطفال العاديين بخمس مدارس من المدارس العادية بمحافظة الشرقية التی بها فصول 
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ملحقة بعد مرور عام على بداية التجربةء أظهرت أن أ كثر من نصف أفراد العينة من المتخصصين 
يؤيدون فكرة الدمج الجزق مع العاديين فى حصص الأنشطة. وأشارو! الى أن: الدمج يوفر الخدمة 
التعليمية للمعاقين فى أماكن إقامتهم» و يوفر نفقات مادية للوالدينء كما بخفف من نفقات المدارس 
الداخلبةء ويسهم فى تقبل المجتمع للمعاق وتهيئته للحياة ف المجتمع ويزيد من تفاعله الاجتماعى 
مع رفافه العاديين ويخلق لغة للتفاهم معه. وآشار الرافضون الى أن الدمج يعطل العملية التعليميةء 
وعدم وجود مناهج ومعلمین مؤهلین أو ورش وطرق تدر پس تناسب الدمج يحول دون امکانیتهء 
بالإضافة الى أن الفروق الفردية الشاسعة بين العاديين وذوى الاحتياجات الخاصة يثل عبئاً عل 
المعلم. 

ومن آهم النتائج الايجابية لتجربة الدمج بعد مرور عام دراسى عليها: ظهر ان عدم عزل 
المحاق عن المجتمع يؤدى الى تهيئة للإندماج فى الحياة الطبيعية والتخلص من النظرة السلبية لهء 
وتنمية روح الحب والثقةء وتنمية احساس التلميذ العادى بالمسئولية نحو زميله المعاق. فى حين 
> ان هم النتائج السلبية للتجربة فقد ظهرت فى: فلة المدرسين المتخصصينء وتقليد الطفل العادى 
لبعض السلوكيات الشاذةء وحدوث بعض المشكلات بين الأطفال العاديين والأطفال المعاقين. 


أثر الدمج على المعاقين عقلياً 

لا يعني الدمج جرد وجود الأطفال المعاقين عقلياً في فصل خاص داخل المدرسة العادية» بل 
مجحب أن يكون هناك تفاعلاً اجتماعياً وعلاقات ثنائية وقبول متبادل بين الأطفال المعاقين عقلياً 
والعاديين ليكتسب الأطفال المعاقين الاحساس بالراحة والأّمان. 

وهناك العديد من الدراسات التى أظهرت نتائج تدعم فكرة دمج المعاقين عقلياً مح أقرانيم 
العاديين - كاتجاه وفلسفة تربوية ناجحة وذلك من خلال ملاحظة أداء الطلاب المعاقين ف 
المجال الاجتماعى والسلوك والأكاديى با يدعم توافقهم الشخصى والاجتماعى وينمى مهاراتم 
الاجثماعية. 

أولا: أشر الدمج على القبول الاجتماعي للطلبت المعاقين عقلياً؛ 


آجری روجرز وآ خرون )1980 (Rogers, et al.,‏ دراسة أختارت برنا مجان للدمج الالجتماعى 
بين المعاقين عقاياً وغير المعاقين: ركز البرنامج الأول: على أغاط التفاعل الاجتماعى وسلو ك اللعب 
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بين أطفال ما قبل المدرسة ف فصول مندجةء ووصف البرنامج الثانى: مهارات نوعية لدى ١ه‏ طفلاً 
عاديا فى فصول مندمجة مع أطفال معاقين عقلياًء وكان كلا من الأطفال المعاقين عقلياً وغير المعاقين 
يفضلون نفس نمط الأنشطة. وقد أوضحت النتائج أنه مع بداية الدمج تكرر اختيار المعاقين 
رفاق معاقين للعب» واختار غير المعاقين رفاق لعب غير معاقين» وكان معظم المعاقين يقضون 
الوقت منشغلين فى لحب منعزل أكثر ما فعل غير المعاقين» كما أظهر الأطفال المعاقين تأخراً غطياً 
ف مهارات التفاعل الاجتماعى بصورة تنسق مح تأخرهم النمائى العام. ومن ناحية أخرى: أظهر 
الأطفال المعاقين عقلياً مع الدمج تحسناً فى أغاط التفاعل الاجتماعى مع الأطفال غير المعاقين. 

وتناولت دراسة کنجزل وآخرين (1981 ,اه ٤ء‏ ,رعاوع«ن6) الإدراك الاجتماعى للصداقة 
والقيادة واللعب بين الأطفال المعاقين عقلياً القابلين للتعلم ا لمند جين فى فصول نظامية مع العاديين 
بالمدرسة الابتدائية. وأظهرت عدم وجود فروق دالة احصاثباً بين طلاب الدمج من المعاقين عقليا 
والعاديين ف الادراك الاجتماعى - حيث کانت مدرکاتہم متشابہة لكل من القيادة ولعب الألعاب» 
في حين وجدت فروق دالة بين المعاقين عقليا والعاديين فيما يتعلق بالصداقة» حيث أظهر المعاقون 
عقلاً تمركزاً حول الذات عن رفاقهم العاديين. 

واستهدفت دراسة (كول وأخرين 1987 )٥٥1٠ ٠۲1.,‏ معرفة تأثر الفروق العمرية والترتبب 
الميلادى على العلاقات بين الأطفال المعاقين عقلياً والعاديين بالمدارس الابتدائيةء وقد تم حضور 
أطفال العينة فى جلسات تفاعلية ثنائية من المعاقين عقليا والعاديين من ٤-۲‏ مرات اسبوعيا لمدة 
۸ اسابیع. وقد أظهر القر ينان فى ثنائية التفاعل توازناً أقل عندما كان عمر الطفل العادى أصغر 
أو أكبر من عمر القرين المعاق عقلياً بغترة تتراوح مابين ٠-۲‏ سنوات» في حين كان الحد الأقصى 
للتفاعل بين القرينين عندما كان الفرق بين أعمارهما بمدة تتراوح بين صفر الى ثلاث سنوات. 
والأطفال العاديين الذين كانوا أكبر بكثير أو أصغر بكثير من صديقهم المعاق عقليا قدموا لعب 
اکر ما قدمه الأطفال الذين كانو! أقرب الى بعضهم ف العمرء وكان العكس صحيحاً: فالأطفال 
المعاقين عقلياً قد أظهروا معدلات أعلى من النمطية عندما نوظروا بالأقران الأكبر سنا أو اصغر 
سناً. وفي دراسة كاشف )۱۹۹١(‏ التي استهدفت الكشف عن فعالية برنامج للأنشطة المدرسية 
فی دمج الأطفال المعاقين عقلياً وسمعياً مع الأطفال العاديين وأثره فى تقبلهم الأجتماعى وخفض 
الاضطرابات السلوكية لدهم. وكان برنامج الأنشطة مكون من أنشطة للتربية الفنيةء والرياضيةء" 
والموسيقيةء والمسرحيةء وزيارات للمكتبة وذلك لمدة ثلاثة أشهر. وتوصلت نتائج الدراسة الى 
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وجود فروق دالة بين القياسين القبلى والبعدى فى درجات الاضطرابات السلوكية لكل من المعاقين 
عقلباً والمعاقين سمعياً- حيث انخفضت جيع الاضطرابات بعد البرنامج ماعدا الميل الى الحركة 
الزائدة واستعمال الادويةء كما أزدادت درجات التقبل بعد البرنامبح حيث شعروا بمدى النجاح الى 
حققه البرنامج لاشترا کهم فی تنفیذه. 

وأجرى خضر والمغتى (۱۹۹۲) دراسة عن ادماج الأطفال المعاقين عقلياًمع الأطفال العاديين 
فى بعض الأنشطة المدرسية وأثره على ذکائهم وسلوکهم التكيفي. أظهرت النتائج عدم وجود ای 
فروق دالة إحصائياً على اختبارات الذكاء والسلوك التكيفي بين مجموعة الدمج» والمجموعة 
الضابطةء ومح ذلك: فقد ظهرت أهمية ادماج الأطفال المعاقين عقلياً فى المجرى التعليمي العام» 
حيث لوحظت تغبرات فى السلوك التفاعلى بين البنات العاديات والمعاقات من حيث التقبل 
الاجتماعى طهن» بل زاد مستوى التفاعل والتواصل الاجتماعى لدى المعاقات عقلياً. 

كذلك: فان دراسة جولدشتین وآخرین (1997 ,.1ه ٤ء‏ «1٥٤ولاهB)‏ استهدفت تناول التفاعل 
بين أطفال ما قبل المدرسة المعاقين عقلياً وغيبر المعاقن ... فلقد تمت المزاوجة بين (۸) أطفال فى 
سن السادسة لديم إعاقة عقلية بسيطةء مع أقران هم ينمون نموا طبيعياً.. وتم تدريبهم على 
اسراتيجيات مبسطة لتسهيل التواصل الاجتماعى مع أقرانيم المعاقين عقلياً. وقد أوضحت النتائج: 
وجود تحسن ملحوظ فى التفاعل الاجتماعى بين الرفاق المدربين والأطفال المستهدفن» كما وجد 
تعميم واضح للتفاعل الاجتماعى على مواقف أخرى غير تلك التى تم تدريب الاقران عليها. 

وق دراسة ثانية من الدراسات التى أجراها نابوزوكا وروننج Nabuzoka& Ronning,)‏ | 
7) تناولا التقبل الاجشماعى للأطفال.المعاقين عقلياً. وأجريت الدراسة على عينة مكونة من: 
)٠١(‏ طفلاً معاق عقلياً بالمدرسة الابتدائية مقارنة بمجموعتين من الأطفال غير المعاقين: احداهماف 
فصول دمج بہا آطفال معاقین عقلیاًء والأخری (غیر مندجین) فی فصول لایوجد بها معاقین. وطبق 
على كل من المعاقين عقلياً وغير المعاقين مقياس لتقدير التقبل الاجتماعى من الطرفين - وأوضحت 
النتائج ن: الأولاد غير المعاقين المندجين بالأطفال المعاقين كان لدم اتجاهات أكثرايجابية من 
غير المندجينء وأر تظهر تأثيرات ملحوظة بين البنات. وأدى أندماج الأطفال المعاقين عقلياً مع 
العاديين الى تآثبرات ايجابية من حيث النقبل الاجتماعى بعد الدمج» وكانت البنات أ كأر ايجابية 
فى التقبل الاجتماعى من الأولاد. وانعكس التقبل الاجتماعى للمعاقين عقاياً امجابياً على سلوكهم 
التكيفى اتضح فى الفروق بين سلوكهم قبل وبعد الاندماج مع العاديين. 
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وهه الدراسة تکشذف عن بعد آخر من ابعاد الدمج ۋال میزانه وهو التقبل الاجتماعى 
لكل من المعاقين والعاديين وتعديل اتجاهات كلاها للآخرين» وانعكاس ذلك على تحسن السلوك 
التكيفى للأطفال ذوی الاحتياحجات الناصة. 


وعلى نفس المنوال: أجرى سرستين وليفرت (1997 ,امم & «ناءإمم51) دراسة 
استهدفت المقارنة بين المغبولين والمرفوضين اجتماعيا من ا معاقين عقلباً القابلين للتعلم المنتظمين فى 
صفوف دراسية عادية»ء وأوضحت نثائج الدراسة: أن الأطفال المقبولين قدأظهروا مستوی مرتفع 
من السلوك الاجتماعى» ومستوى منخفض من السلوك الحسى الانعزالى. وقد اختار الأطفال 
المقبولين اهدافاً مدعمة اجتماعياً أ كثر منها مؤكدة اجتماعياً من الاصدقاءء كماأختاروا تقديراً 
منخفضاً من الاستراتيجيات المنسحبة. وتنفق هذه الدراسة مع سابقتها فى تأ كيد قيمة الدمج فى 
تنمية السلوك الاجتماعى حيث أن معيار القبول الاجتماعی مؤشراً من مؤشرات ارتفاع مستوى 
المهارات الاجتماعيةء والرفض الاجتماعى من الآخرين مؤشر على عجز المهارات الاجتماعية. 

وأيضا ف إطار الدراسات التى اهتمت بالدمج من خلال الالعاب والأنشطة استهدفت دراسة 
إليس (1997 ,ءناا) وصف التفاعلات الاجتماعية التربوية لطلاب معاقين عقاياً خلال حصص 
التربية البدنية. وشملت العينة ٠١‏ طلاب بالمرحلة الابتدائية من ذوى الإعاقة العقلية المعتدلة فى 
فصول الدمج مح آقرانہم العاديين. واستخدم اسلوب الملاحظة للتفاعلات الاجتماعية مع المربين 
والأقران أثناء أنشطة التربية البدنية المدرسية. وتوصلت الدراسة ف نتائجها الى: عدم وجود فروق 
دالة فى شكل التفاعل الاجتماعى بين المعاقين عقلياً وأقرانهم فى انشطة التربية البدنيةء حيث أن 
المفحوصين قد تفاعلوا مع قرام المعاقين وغبر المعاقين بصورة متساويةء وعندما وجدث فروق 
دالة فى التفاعل كان ذلك راجعاً لبناء الفصل. ووجد أن جموعات الطلاب المتجائسة قد خفضت 
من تکامل واندماج الطلاب. 

خانيا؛ أثر الد مج على اكتساب المهارات الاجتماعيت 

شارت جميع الزاسات التي اخترٽ أثر الدمج في إكساب المعاقن عقلياً المهارات 
الإجتماعية» فق استهدفت دراسة ٻوتنام وآخريین )1989 (Putnam ,et al.,‏ تقییم و 
ا لخاصة بمهارات التعاون على سلوكيات التفاعل الاجتماعى بين الأطفال المعاقين عقليا والعاديينء 
وقسمت العينة الى مجموعة نجريبية وأخرى ضابطة تحتوى كل جموعة على عدد من الأطفال 
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المعاقين عقلياء والعاديين .. وقد اعطيت ارشادات للمجموعة التجر يبية لتنمية مهارات التعاونء 
مع استخدام التغذية الراجعة لأداء هذه المهارة. وتوصلت نتائج الدراسة إلى: وجود فروق دالة 
احصائياً بين المجموعتين النجريبية والضابطة فى القياس البعدى حيث حدثت زيادة ف تفاعل 
الأطفال العاديين مع المعاقين عقلياً فى حالة اعطاء ارشادات خاصة بمهارة التعاون لدى أفراد 
المعجموعة التجر يبية مع انخفاض ف مستوى ظهور السلوكيات غير المرغوبة لديمم. 

اما دراسة رودن (1990 ,عل س٠۸)‏ فقد استهدفت فحص الكفاءة الاجتماعية لدى راشدين 
معاقين عقلياً داخل مؤسسات. وتوصلت إلى أن: المشاركين المقبولين من الأفران تم تصنيفهم 
باعتبارهم أقل عدوانية وأقل انعزالاًء وكان الأطفال المرفوضين أكثر عدوانية وأكثر انعزالاًء فى 
حين كان الأفراد المهملين يمتلكون أقل مهارات اجتماعية. 

وعكس ذلك فان دراسة کول ومایر (1991 ,اه٤‏ & مره1) استهدفت تقييم الدمجح 
الاجتماعى مقابل العزل المدرسى لذوى الاعاقة العقلية النمائية. وتوصلت نتائج الدراسة الى: 
وجود فروق دالة فى مهارات استخدام الوقت للأطفال المند جين مقابل المنعزلين - حيث كانوا 
يقضون وقتاً أقل مع المعالجينء ووقتاً مساو مح مدرسى التربية الخاصةء ووقتاً أكبر فى التفاعل 
الاجتماعى مع الأطفال الآخرين العاديينء ووقتاً أقل وحيدين)منفردين). ووجدت فروق دالة 
بين مجموعتى الدمج والمنعزلين فى الكفاءة الاجتماعية خلال فترة المتابعة - حيث كان الأطفال 
المندجين يتقدمون فى الكفاءة الاجتماعية فى حين ان الأطفال المنعزلين ينتتكسون فيها. 

وأجرى شیرمان وأخرون (1992 ,.اه اء ,صوصءمط؟) دراسة استهدفت مقارنة الأداء بين 
الأطفال العاديين والأطفال المعاقين عقلبياً. واستخدم لعب الأدوار من خلال الفيديو للتدريب 
على ثلاث مهارات اجتماعية هى: اتباع التعليمات» تقبل النقدء مارسة حل المشكلات .. كما 
استخدم مقياس لتقبيم هذه المهارات الثلاثة. وأشارت النتائج لوچو ارتباطات ابحابية عالية 
بين السلوك الناتبم وتعليمات أعضاء المجتمع سواء للمعاقين عقليا أو العاديين» ووجدت فروق 
دالة بين المجموعتين ف المهارات الاجتماعية الثلاثة. 

ولقد أجرى (دپرا وآخرون 2 ,لھ e٤‏ aاeb()‏ دراسة استهدفت تدر يب الطلاب 
التوحديين والمعاقين عقلياً على مجموعة من المهارات الاجتماعية لزيادة وتسهيل التفاعلات مح 
آفرانمم غير المعوقين من خلال مواقف اللعب الجماعى بالصف الأول باحدی مدارس الدمج 
الشامل. وقد ثم قياس كل من المهارات الاجتماعية والتفاعلات السلوكية الاجتماعية قبل التدريب 
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و و ت الثدريب لمدة ستة أسابيح ٤١(‏ جلسة) مدة كل منها(٠۲)‏ دقيقة 
من اللعب الجماعى معدل أربع مرات أسبوعياً. وكانت المهارات الاجتماعية التى تم تدريب 
الطلاب وأقر انهم عليها تشمل: المبادأةء الاستجابة للآخرينء الاحتفاظ باستمرار التفاعلاتء 
تحية الآخر بن» التحول الى الموضوعات المنوعةء الاعتذار عن الخطأء وقبول اعتذارات التخرينء 
أخذ الدور فى اللعب أو العملء المشاركةء طلب المساعدة ومساعدة الآلخرين ,- كما تتضصمن 
عدداً من الأئشطة. وأوضحت النتائج: وجود فروق دالة فى مهارات الطلاب المعاقين فى المهارات 
والتفاعلات الاجتماعية بعد التدريب خاصة زيادة مهارة استخدام الوقت» ودوام التفاعلات 
الاجتماعيةء وسرعة الاستجابة للأقران. ووجدت علاقة ارتباطية بين الاحتفاظ بالنتائح ومراقبة 
الطلاب المعاقين واعطائهم تغذية راجعة عن الآداء الاجتماعى فى اللعب الجماعى. 


وأحرى روننج ونابوزوكا (1993 ,kaەuz )R ning & N21‏ عن التفاعل الاجتہاعی خلال 
دمج الأطفال المعاقين عقلياً فى زامبياء حيث تمت المزاوجة بين (۸) أطفال معاقين عقلياً بالمرحلة 
الابتدائية مح عدد نماثل هم من الأطفال العاديين - وتم تدريبهم على مهارات اللعب الجماعى معا 
عن طريق المعلم خلال () أسابيع بمعدل مره واحدة يوميا لمدة )٠۲(‏ دقيقة وتم تقييم التفاعل 
الاجتماعى من خلال استمارة ملاحظة يومية بحررها المعلم بومياً. وقد وجدت فروق دالة فى 
التفاعل الاجتماعى لدى الأطفال المعاقين عقلياً بعد التدربب على مهارات اللعب ال جماعى حيث 
تحسنت مهارات التفاعل الاجتماعى» وحصول الطفل المعاق عقلياً على دور المبادرة لزيادة وبقاء 
السلوك الاجتماعى» وبذلك تكشف هذه الدراسة عن أثر الدمج فى زيادة التفاعل الاجنماعى. 


وآجرت الشافعى )۳۹۹١(‏ دراسة استهدفت النعرف على فعالية نظام الدمح فى تحسين بحعض 
جوانب السلوك التوافقى للتلاميذ المعاقين عقلياً القابلين للتعلم من مدارس التربية الفكرية 
والفصول الملحقة بالمدارس العادية وراعت التجانس بين أفراد العينة فى المستوى الاقتصادى - 
الاجتماعى» والذكاء .)٠۷-٠١(‏ وتم تقسيم العينة إلى ربع مجموعات طبقا للنظام المدرسى ودر جات م 
على مقياس تجاه الآباء نحو الدمج: الأولى: من مدارس التربية الفكرية وانجاهات آبائهم ابجابية 
نحو الدمج»ء والثانية: من نفس المدارس» وانجاهات آباتهم أقل ايجابية نحو الدمج» الثالثة: من 
الفصول الملحقة بالمدارس العاديةء واتجاهات باهم الجاببة نحو الدمج» والرابعة: من الفصول 
اة واغاهات آبائھم أقل ايجابية نحو الدمجح. وأوضحت النتائج وجود تأثير دال لتفاعل كل 
من الاتجاه نحو سياسة الدمج والنظام المدرسى على تباين درجات أطفال المجموعات الأربعة فى 
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كل من: النشاط المهنى» المسئوليةء التدشئة الاجتماعية.» والدرجة الكلية لمجال السلوك التكيفى 
النمائى .ور بوجد تأثير دال لتفاعل كل من اتجاه الاباء نحو سياسة الدمج والنظام المدرسى على 
تباین درجات المجموعاٽ الأربع ف الاضطرابات السلوكية. 

وعلى عكس الدراسة السابقة فقد استهدفت دراسة كورمان (1994 ,ه٢٣۲٥‏ ) التعرف على 
فعالية برنامج لدمج الأطفال المعوقين والعاديين» حيث تم دمح الفئتين معا خلال برنامج پستخدم 
ممذحة الأدو ار الاجتماعية المناسبةء وتشجيع القدرات المختلفة لدى ذوى الحاجات الخاصة من 
جانب رفاقهم العاديين.. وامند البرنامج لمدة ثلاثة شهور داخل الفصول المندجة. وقد تم قياس 
الجوانب النمائية: اللغويةء الانفعاليةء الاجتماعية. وكشفت نتائج الدراسة عن وجود فروق 
دالة بين درجات القياس القبلى / البعدى لذوى الاعاقات - حيث تحسنت الدرجات اللغوية 
والانفعالية / الاجتماعية» ولر توجد فروق بين القياس البعدى - التتبعى (بعد مرور شهر من 
آنتهاء البرنامج). 


واستهدفت دراسة ماجنوس وآخرين (1994 )Magn us, e a1.‏ التعرف على توقعات ٥۲‏ من 
الآباء الذين لديم أبناء فى عمر ٠١‏ سنة معاقين عقلياً مصابين متلازمة داون حول آثر دمج رفيق 
تعاونى مع الابن فى المدرسة والمنزل والمجتمع. وقد أوضحت النتائج وجود تأثیر ا یجاب لاندماج 
الأبناء المعاقين عقلياً بعد الدمج فى مهارات: التواصل» التعبير عن اعتزاز الفرد بنفسه كماهو / 
هى» قيمة المشاركة الكاملة نحو تقدير الذات الحقيقى. 

واستهدفت دراسة هال وآخرين (1995 ,.1ه ۲ء ,ااه 3]) تنمية الاستقلال لدى عينة من الاطفال 
المعاقين عقلياً فى فصول الدمج بالمدرسة الابندائية وذلك عن طريق استخدام معينات التدريس 
باستخدام جداول الأنشطة. وتوصلت نتائج الفراسة ال أن التدخل قد نتج عنه انخفاض الحث 
بمساعدات الدمج وزيادة الاستقلالية لدى المعاقين عقليا المندجين مح أقر انهم فى الفصول 
العادية. 


أما دراسة دوننج وآخرین (1996 ,اھ e٤‏ ,ع«ن«سه0) فقد استهدفت فحص عملية دمج 
ثلاثة طلاب لديهم توحد وضعف عقلى فى فصول نموذجية ومدارس قوميةء وتوصلت النتائج إلى: 
وجود فوق دالة فى التفاعلات الاجتماعية للأطفال الثلاثة قبل وبعد الدمج - حيث ظهر تحسن فى 
المطالب الفردية لديم فى جالات: التفاعلات الاجتماعية مع الآقرانء زيادة الضبط الذاق» القدرة 
على اتباع نظم الفصلء بالاضافة إلى نمو المهارة الأكاديية. 
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وف نفس الاتجاه استهدفت دراسة مکماهون وآخرين )1996 (McMahon et al.,‏ ليل 
غط التفاعلات بين المعاقين عقلياً القابلين للتعلم ووسط من الأفران العاديين ف تأثيره على تنمية 
المهارات الاجتماعية وقد وجدت فروق دالة فى التفاعلات الاجتماعية بين الطلاب المعاقن عقلياً 
العاديين بعد أ كتساب مهارات اللعب» ووجود أثر واضح لتعميم التفاعلات الاجتماعية المكنسبة 
عبر مواقف الحياة اليومية بعد البرنامج. 

وجرت شاش )۲٠١٠(‏ دراسة إستهدفت التحقق من مدى فعالية برنامج لتنمية المهارات 
الاجتماعية للأطفال المعاقين عقلياً القابلين للتعلم بنظامى الدمج والعزل- حيث تم ادماج عينة من 
الأطفال المعاقين عقلياً من الفصول الملحقة بالمدارس العادية مع عينة من الأطفال العاديينء وذلك 
مقابل جموعة من الأطفال المعاقين عقلياً من القسم الداخلى بمعهد التربية الفكريةء وتدريب كلتا 
المجموعتين على إجراءات لتنمية المهارات الاجتماعيةء ومدى انعكاس ذلك فى خفض الاضطرابات 
السلوكية لديهم. ووجدت فروق دالة بين القياسين الفبلي والبعدي في المهارات الاجتماعيةء كما 
i E aE a‏ 
في الاضطرابات السلوكية نتيجة للبرنامج المستخدم» ولر توجد فروق في المهارات الاجتماعية أو 
الاضطرابات السلوكية بعد شهر ين من توقف الرنامج . وهذه النتائج تؤيد النتائج الايجابية لدمج 
المعاقين عقلياً مع العاديين. 


ثالثاً: أثر الدمج على التوافق والصحت النفسيت للمعاقين عقلياً: 

استهدفت دراسة هیمان ومرجلیت (1998 ,tناەعإ1a‏ & مدصام1) تقدير مشاعر الوحدة 
والاكتئاب والمهارات الاجتماعية بين الطلاب ذوى الإعاقة العقلية الحخفيفة ف أوضاع تربوية 
ختلفة (فصول الدمج الشامل مح قرا انهم العاديين» فصول التربية ا لخاصة الملحقة بالمدارس العاديةء 
مدارس خاصة بذوى الاعاقة العقلية «نظام عزل») وتوصلت الدراسة إلى: وجود علافة ارتباطيه 
موجبة بين الوحدة والاً كتئاب» ووجود علاقة ارتباطية سالبة بين المهارات الاجتماعية وكل من 
الوحدة والاكتئاب فكلما زادت المهارات الاجتماعية قلت مشاعر الوحدة والاكتئاب» وأظهر 
الطلاب المعاقين عقليا قبل المراهقة هقة فى مدارس التربية الخاصة وحدة واكتئاباً أ كثر من الطلاب 
المشابهين شم فى فصول المدارس العادية. هذه الدراسة تؤيد فكرة الدمج حبث کان الطلاب 
المند جين فى فصول المدارس العادية آكأر شعوراً بالوحدة والاً كتئاب من مدارس التربية الخاصة 
المنعزلة - وقد يرجع ذلك الى ظروف العينة وظروف بيئة الدمح ومدى الوفاء بمتطلبات الدمج. 
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واستهدفت دراسة خضر(١۱۹۹)‏ التعرف على أثر دمج التلميذات المعاقات عقلباً مع طلاب 
عاديين على مفهومهم لذاتهم» حيث تم الدمج بين الفئتين فى حصص النشاط المدرسى: التربية 
الرياضيةء والتربية الموسيقية لمدة فصل دراسي. وتوصلت نتائج الدراسة الى: عدم تحسن مفهوم 
الذات لدى المعاقات عقلياً بعد الدمج» ولر يوجد أي تأثير سلبي للدمج على التلميذات العادبات 
بعد الدمج. 


وأجرى سيتلجون (1991 ,«ماع«نا٤:58)‏ دراسة تتبعية أستهدفت التعرف على التغيرات فى 
التوافق لدى راشدين معاقين عقلياً على مدى يتراوح بين سنة وثلاث سنوات بعد التخرج من 
المدرسة العادية (نظام الدمج مح العاديين). وتوصلت نتائج الى وجود فروق دالة فى السلوك 
التوافقى بعد مقابلة العام الأول والعام الثالث حيث كان التوافق فى العام الثالث آقرب الى المحك 
النوعى. وبذلك تشير إلى أن السلو ك التوافقى والكفاءة الاجتماعية المجتمعية هى امتداد لتأثر 
الدمج المدرمي. ۰ 


رايعاً؛ أثر الدمج على الجواتب الأكاديميح والسلوكيح للمعاقين عقلياً: 


تناول عدد من الدراسات أثر دمج المعاقين عقلياً مع أقران عاديين على الجوانب السلوكية 
المختلفة: فى المجال الأكاديمي والسلوك داخل الفصول مقارنة بأدائهم فى المدارس والفصول 
الخاصة» وأهم من خلال الدمج بحققون نجاحاً فى التحصيل الدراسى والتوافق الشخصى 
والاجتماعى ... من ذلك: 

دراسة مارو یل (1990 ,لآ )اتی استهدفت فحص تأثر الدمج على الاطفال المعاقين 
عقلياً وآبائهم. وجدت أن الأطفال المعاقين عقلياً المند جين کانوا مقبولين بصفة عامة من زملائهم 
فى الفصلء وكان الطلاب المندجون ناجحون بدرجة أ كبر فى احراز (۸) أهداف لبرنامج التعلم 
الفردي آكثر ما فعل الطلاب المساوون ممم فى الفصول التقليدية (نظام العزل). 

كذلك فان دراسة ماك كاب وأخرين (1991 .1ه ۲ء ,اه٥ )11٥‏ استهدفت فحص فعالية 
اللعب الجماعى فى نظامى العزل والدمج. لدى الأطفال المعاقين نمائياً على المستوى المحرف وغو 
اللغة والتفاعل الاجتماعي» حيث تم اللعب للمجموعتين باستخدام أدوات (لعب وظيفيء بناء 
تمشيلى)» وتممت ملاحطة سلوك الأطفال المتعلقة بكل من: المستوى المعرفء الآداء اللغوىء التفاعل 
الالجتماعى مع القران. وتوصلت الدراسة الى: عدم وجود فروق داله بين مجموعتى العزل والدمج 
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فى المستوى المعرف» ووجد تأثير دال لنوع اللعب على المستوى المعرف. كما وجدت فروق دالة 
بين جموعتى العزل والدمج ف الآداء اللغوى واستخدام اللغة والتفاعل مع الآقران حيث كانت 
مجموعة الدمج أ كر فعالية فى اللعب الادائى. 


واستهدفت دراسة بلاج (1992 ,ععه81) مقارنة التحصيل الأكادمى والسلوك التكيفى 
والتوافق الاجتہاعى عند دمج الأطفال المعاقين عقلياً القابلن للتعلم» ا صعو بات التعلي 
والمضطربين سلوكياء وأطفال الفصول النظامية. وقد وجدت فروق دالة في مكونات السلوك 
النكيفي والتوافق الاجتماعي بين الفئات الأربعةء كما كان السلوك التكيفى والتحصيل الأكاديى 
ميزاً بين المعاقين عقلياً وأطفال الفصول النظامية. وبذلك: فان نتائبح الدراسة تؤید فکرۃ ن دمج 
الأطفال ذوى الاحتياجات الناصة من الاعاقات المختلفة له أهمية تربوية فى تحقيق التوافق 
الاجتماعى وال كاديمي. 


وف دراسة آجراها سنتروکوری (1993 ,رإاCu ٤٥۸۲۵۲8‏ ) استهدفت بحٹ اثر الدمج الشامل 
المطور على التحصيل الأ كاديى والكفاءة الاجتماعية للأطفال ذوى الإعاقة العقلبة الخفيفة» حيث 
قارنت بين عينة من المعاقين عقلياً من فصول الدمج مع العاديين بالمرحلة الابتداثيةء والأخرى من 
فصول العزل الخاصة بالمعاقين عقلياً. وتوصلت الى وجود فروق دالة بين المجموعتين» حيث تحسن 
الطلاب المندمجون فى درجات الفهم اللفظىء واللغة الاستقبالية وا لحساب» والمهارات الاجتماعيةء وزاد 
الوقت المنقضى لأطفال الدمج فى اللحب مح قرام العاديينء ولر تلاحظ أى تأثبرات سلبية للدمج. 

ولعل هذه الدراسة تثت بجلاء قيمة الدمج وآثاره الإيجابية على الطلاب المعاقين عقلياً 
من الناحية الأكاديية واللغوية والاجتماعية مقارنة بنظام العزل فى فصول خاصة أو مدارس 

ولقد أجرى بانج ولامب (1996 ,اع« 8) دراسة اختبرت تأثر ثلاث سنواٽ مہ 
الاندماج الكامل على طلاب ذوى اعاقات شديدة (اعاقة عقلية شديدة» توحديين» متعددى 
الاعاقة) مع طلاب عاديين في فصل عادي بالمدرسة العليا فى ميتشجان. وأظهرت نتائج الدراسة أن: 
الاباء أشاروا الى وجود فروق امجابية جوهرية فى حياة الأسرة بعد اندماج الطفل بالمدرسة تمثلت 
فى: زيادة التفاعلات داخل الأسرةء ومع الأصدقاء والجبران» وانخفاض المشكلات السلوكبةء ولكن 
زادت الضغوط الوالدية. وأشار كل من معلمى التربية الحاصة والتربية العامة الى وجود فروق 
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واضحة بالنسبة للطفل بعد الدمج تمثلت ف: زيادة المشاركة ف المعلومات» نمو المواد التعليميةء 
زيادة التدعيم من المرشدين والمهنيين المصاحبين. وأشار المربون الى عدم وجود تأثبرات مساعدة 
للدمبح فيما يتعلق ببرامج الخدمة الداخلبة والأنشطة التئمو ية بالمدرسةء والمساعدات التكنولوجية. 
واتفق الآباء والمعلمون على أن فرص الطلاب المعاقين فى التفاعل مع غير المعاقين كانت معززة فى 
مواقع الدمج. ووجدت الملاحظات ف الفصول: أن التفاعلات بين الطلاب المحاقين مع أقرانمم غير 
المعاقين كانت مقبولة بصورة كبيرة. وأشارت الملاحظات ف الفصل أبضاً الى ان المهنيين المصاحبين 
قد ساعدوا الطلاب المعاقين فى فهم التوجيهاتء» ولكنهم كانوا بميلون الى السيطرة على التفاعلات 
مع الطلاب العاديين. 

وهكذا: فان هذه الدراسة تشير بوضوح الى تأثير الدمج فى زبادة فعالية وكفاءة الأطفال 
المعاقين الاجتماعية والاكاديمية إذا ما توفرت الظروف المناسبة للدمج داخل البيئة المدرسية. 


خامسا: أثر الدمج المدرسي للمعاقين عقلياً على التوافق المجتمعي؛ 


استهدفت دراسة هوات (1990 ,ء٤زط)‏ التعرف على تأر الانتقال من نظا العزل داخل 
ملاجئ إيوائية الى الاقامة فى شقق مع أفراد غير معاقين بهدف الاندماج فى المجتمع. وكانت عينة 
الدراسة مكونة من (۸) شبان معاقين عقلياً. وقد زار الشبان وأسرهم هذه الشقق واختاروا الرفاق 
فيهاء وتم التدريب المبدئى هؤلاء الشبان على: مسائل الأمانء والحماية الذاتيةء والتعريف موقع 
السوبر ماركت» والمواصلات العامةء التعرف على أقرب محل بيتزا. وتوصلت النتائج الى: وجود 
تحسن جوهرى ف مهارات السلوك النكيفي» انخفاض السلوك غير النكيفي لديم بعد التحرك 
الى الشقق داخل المجتمع. 

واستهدفث دراسة برامستون» وکومینس(1998 Cus.‏ & ہoاوصوإ8)‏ الکشف عن 
طبيعة الضخوط النغسية المرتبطة بالمؤسسات مقابل الانتقال الى المجتمع» وقد أجربت الدراسة 
على أربعة من الاستراليين المعاقين عقاياً لذبن تتراوح أعمارهم بين )۲١-٠۷(‏ سنةء حيث تم تتبعهم 
دة خمسة شهور بعد أن انتقلو! الى سكن مدعوم بالمجتمع. وتم استخدام اسلوب الملاحظة من 
قبل القاعين بالرعاية - حيث تم تسجيل الضغوط التى يتعرض ها الفرد بعد خروجه من المؤسسةء 
وا لموم التى يواجهها فى المجتمع» والمهارات الاستقلالية والأعتماد على النفس. وأسفرت الدراسة 
عن: وجود فروق دالة بين سلوك أفراد العينة بعد الانتقال الى المجتمع وسلوكهم ف المؤسسة - 
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حيث اعتبر الانتقال الى المجتمع حدثاً اجابياً خبروا ضغوطاً نفسية أقل ما كانوا يعائون منه داخل 
المؤسسةء بالإضافة الى ظهور سلوكبات أ كثر ايجابية فى التفاعل الاجتماعى فى المجتمع. 

واستهدفت دراسة کالمان (1997 ١,‏ ه1ه٤)‏ بحث مدى فعالية وضح الأفراد المعاقين عقلياً 
فى مؤسسات» وما إذا كان الانتقال الى المجتمع يؤدى إلى تحسن فى التوافق الاجتماعى. وقد وجدت 
فروق دالة على مقياس فانيلاند للنضج الاجتماعى» وتقرير التقييم النماف للأفراد الذين انتقلوا 
للرعاية المجتمعيةء وأبضا ف استبيان الرعايةء وتقديراث الصحة العامة. وكان الأفراد الذين نقلوا 
إلى الاقامة المجتمعية من المراكز المؤسسية ييلون الى أظهار مهارات تنشئة اجتماعية أفضلء 
وزيادة فى السلوك التكيفىء» والتعاون ف المهام» وأفضل فى الصحة الجسمية. 

وفى نفس المسار أجرىء إلياسون (1998 ,«0ءوهناع) دراسة عن الدمج الأجتماعى والرضا بين 
الأفراد ذوى الإعاقة العقلية الخفيفة - وكان نصف العينة بعيشون فى مسا كن مؤسسية والنصف 
الآخر تم تتبعهم بعد مرور سنة من خروجهم من المساكن المؤسسيةء وقد أوضحت النتائج: 
وجود فروق بين الأفراد المعاقين عقلياً المقيمين فى مساكن مجنعمية وأولئك الذىن يقيمون داخل 
المؤسسات فی إدرا کھم لفوائد الاندماج الاجتماعى فى المجتمع. وبذلك ثبت هذه الدراسة المشاعر 
الداخلية الإيجابية التى يخبرها الأفراد الذين بغادرون المؤسسات الى المجتمع والرضا الذى مجدونه 
فى الاندماج مع آفراد المجتمع على قدم المساواة. 

وإذا كان الأمر كذلك بالنسبة لمغادرة المؤسسات, فان دراسة ستانكليف وهايدن (ء٤؟:اءهة)؟‏ 
1ye, 8‏ &) استهدفت تتبع عينة من ذوي الإعاقة العقلية الذين يبقون في المؤسسات 
في بولندة لمدة أرب سنوات مقابل فحص تأثبرات التحرر من المؤسسات. وأسفرت النتائج عن: 
اضطراب الحالة النمائية وزيادة حجم ونوع الأضطرابات السلوكية بتزايد عمر الطفل. وقد 
وجد ارتباط موجب بين الاضطرابات النمائية والسلوكية وانحدار الاندماج المجتمعى وتناقص 
ا لخدمات العلاجية المتاحة وتدهور الرعاية التربوية النهارية داخل المؤسسة - على الرغم من 
تزايد الانفاق على الخدمات بالنسبة لكل فرد بصورة جوهرية. 

ومن الواضح أن هذه الدراسة على عكس الدراسات التى أوضحت الآثار الإبجابية للدمج»؛ 
فانها تلقى الأضواء على الآثار السلبية للعزل خاصة فى ظل تدهور الخدمات داخل المؤسسات 
العزلبةء ما يؤكد بجلاء ضرورة القضاء على هذه المؤسسات ائياً وتوديعها للأبد. 
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الإعتبارات الواجب توافرها لنجاح دمج المعاقين عقلياً 
يذكر الخطيب )٠٠٠۶(‏ أن هناك عدد من الاعتبارات الخاصة التى بحب إتباعها عند دمج 
الأطفال المعاقين عقلياً ف المدارس العادية ومنها: 
. تنظيم المواد والتحكم با لمثبرات على نحو بستثير دافعية الطفل للتعلم وبحافظ على مستوى 
انتباهه للأحداث المهمة و يشجعه على تجاهل الأهداف غير المهمة. 
الظروف. 
0 استخدام المستوى المطلوب من التكرار والإعادة ليستطيع الطفل نقل أثر التعلم» ولتنشيط 
ذاکرته. : 
0 استخدام التعزيز الايجابي المنظم والملائم» والتغذية الراجعة التصحيحية الايجابية. 
7 تحليل المهام التعليمية عند الحاجةء والانتقال تدر يجيا من مستوى من الأداء إلى مستوى 
آخرء وذلك وفق عملية تشكيل خخطط ها. 
7 استخدام الأدوات والوسائل الطبيعية في التدريب والتعليم إلى أقصى حد تسمح به 
الظروف. 
غير ال کاديمي یکن دمج هؤلاء الأطفال بشكل كامل. 
13 استبخدام لغة حددة ودقيقة والامتناع عن استخدام اللخة الغامضة قدر المستطاع. 
0 الاهتمام بتحقيق الأهداف الوظيفية (الأهداف التي تيئ الطفل وتطور استعداداته للعيش 
امستقل). 
©0 إيلاء اهتمام خاص بمهارات التواصل الوظيفية الأساسية سواء على مستوى الكتابة أو 
اللغة المنطوقة. 


0 تعليم الأطفال مهارات الحساب الوظيفية الأساسية وعدم التركيز على المغاهيم الحسابية 
المتقدمة. 
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نموذج لبرتامج تدريبي لتنميت مهارات المعاقين عقلياً بنظام الدمح 

إنطلاقاً ما أشار إليه الباحثون من أن نقص المهارات الاجتماعية يؤدى إلى العديد من 
الاضطرابات السلوكيةء ومجعل الأطفال أ كثر انعزالاً عن الآتخرينء وعدم القدرة على التفاعل 
الاجتماعي» وآقل في تقدير الذات» وعدم القدرة على تلبية أو رفض مطالب الآخرينء وعدم القدرة 
على التمسك بالحقوق ... وما إلى ذلك - وإذا كان المحاقون عقلباً بطبيعة الحال یتسمون بإنعدام 
المهارات الاجتماعيةء فإن ذلك ينعكس على سلوكهم في المجتمع. 

لذا يستهدف البرنامج تحسين المهارات الاجتماعية لدى عينة من الأطفال المعاقين عقلياً 
مواقف الياة العامة. 


أهمين البرنامج: 


تنبح أهمية البرنامج ا لحالي من كونه يركز على تنمية ا لمهارات الاجتماعية للأطفال المعاقين عقلياً 
المندجين مع أطفال عاديينء حيث يسهم وى البرنامج في تحسين مهارات النحدث والتواصلء 
وآداب السلوك وتنمية العلاقات الاجنماعيةء ومهارات احترام المعايير الاجتماعية - وبالنال 
يشكل هذا البرنامح نموذجاً علمياً يكن تدرب الأطفال المعاقين عقلياً عليه عن طريق الآباء 
والمعلمين»ء حيث أن المهتمين بهذا الميدان من آباء ومعلمين وأخصائيين في حاجة ماسة للبحوث 
الميدانية والأعمال العلاجية المرجة الناصة بتربية وتدريب وتأهيل الأطفال المعاقين عقلياً - لكن 
هذه الجهود ف حاجة إلى الاستناد إلى نتاثج البرامج المنبثقة من البحوث والدراسات العلمية حثى 
تكون هادياً طا في تخطيطها لرعاية هذه الفئة من الأطفال. 

التخطيط العام للبرنامج؛ 


اشتملت عملية التخطيط العام لرنامج تنمية المهارات الاجتماعية بنظام الدمج عدة خطوات - 
نوجزها فيما پلي:. 

أولً: تحديد الفئة التي وضع البرنامج من أجلها. 

ثانياً: تحديد أهداف البرنامج. 
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ثالثاً: الإجراءات العملية لتدغيذ البرنامج - وتنضمن: 
1. حتوی البرنامج. 
. الأساليب والفنيات المستخدمة. 
۳. الأدوات والوسائل. 

رانا زمن البرنامج. 

خامساً: إجراءات تقويم البرنامج. 


الأهداف الف عة 
الأهداف العامة لفرعد 
(الإجرائية) 


الإجراءات العملية 


الأدوات والوسائل 


إجراءات التقويم 
شڪل )٤(‏ ثنابع خطوات برنامج تنميت المهارات الا جتماعيت 


أولا الطْنت المستهدفت: 
مجموعتان تجريبيتان من الأطفال ذوي الاعاقة العقلية: 
7 الأولى: مجموعة الدمج: مكونة من عشر أطفال من إحدى المدارس التي يوجد بها فصول ملحقة 


للأطفال المعاقن عقليا تتراوح أعمارهم بين )۱١-۹(‏ سنةء يتم دهم في البرنامج التدريبي مح 
عشر أطفال عاديين من نفس المستوى التعليمى «الصف الأول والثانی الابتدا». 


0 المجموعة الثانية: جموعة العزل: مكونة من عشر أطفال من معهد التربية الفكرية. 
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۹ 
خانیاً: آهداف البرنامج: 
ادف العام: 


يستهدف البرنامج ا لحالي تنمية بعض المهارات الاجتماعية لدى المعاقين هقلياً في نظامى الدمج 
والعزل. 


الأهداف الاجرائية: 


تعقيقاً للهدف العام للبرنامج فسوف يتناول البرنامح تنمية المهارات الاجتماعية التالية لدى 
الأطفال ذوي الاعاقة العقلية: 


أ. مهارة التواصل: 


ويقصد بها إعتماد الطفل على نفسه ف التفاعل اللفظي مع آقرانه والمحيطين بهء واستخدام: 
الاشارةء الايماءةء والتلاحم البصري» والنظر إلى الرفاق پانتیاه ف التعبار عن حاجاته ومطالیه 


ورغباته. 
ویندرج تحت هذه المهارات: 
.١‏ مهارة التعبير عن الذات. ۲. مهارة التساوؤل. 


۳. مهارة تقديم الاقتراحات. 
ب. مهارات آداب السلوك: 
ويقصد بها آن يلقي الطفل النحية على الآخرين عندما يلقاهم» الاستتذان قبل الدخول أو 
التحدث» الانصات إلى المتكلم» والاعتذار عند الخطأء و إظهار الامتنان قولاً وفعلا عند العطاء - 
ويندرج تت هذه المهارات: 
.١‏ التحية. اکن الا لادان 
ج مهارات العلاقات الاجتماعية: 
ويقصد بها: أن يقوم الطفل المعاق عقلياً بالاتصال الشخصي بالآخرين وجهأً لوجه للتفاعل 
مهم في الأنشطة الاجتماعية - ويندرج تحتها: 
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.١‏ مهارة التعاون والمشاركة: ن يقوم الطفل بمساعدة ومعاونة زملائه ف بعض مواقف 
الحياة الاجنماعية والأنشطة الجماعية لانجاز عمل ما. 
۲. المساعدة: المبادرة مساعدة الأخرين عند الحاجة. 
۳. مهارة تكو ين الصداقات: إقامة علاقات دانمة يسودها الود والثقة المتبادلة. 
.٤‏ مهارة تبادل العطاء: أن يستفيد ويفيد با هو مادي للآخرين. 
أن يكون الطفل مدركاً للقواعد والتعليمات فى بيئته وأداء ما بسند إليه من أعمال - 
وتتصمن: 
.١‏ المسئولية إزاء الأفعال والتصرفات. 
.٣‏ الحفاط على ملكية الآخرين. 
٣‏ المحافظة على النظام. 
٤‏ احنرام العادإات والتقالید والعرف. 
ه. مهارات السلو ك التوكيدي: 
.١‏ التعبير عن المشاعر. ۲. التوكيد الاجا للسلوك. 
۲ الدفاع عن الحقوق. 
ثالثاً الاجراءات العمليت لتنطيذ البرثامح: 
تم تحدید حتوی برنامح تنمية المهارات الاجتماعية في ضوء مجموعة من الاعتبارات: 
١.الإطار‏ النظري والبحوث والدراسات السابقة. 


فلقد تمت الاستفادة من كل من: الإطار النظري والدراسات السابقة فى تحديد المهارات 
الاجتماعية وأساليب تنميتها والفنيات المستخدمة ف التدريب عليها. 
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۲.الاطلاع على برامج ثلمية المهارات الاجتماعية ومنها: 
أ برنامج كرستن مايلز(۱۹۸۸) لتنمية التواصل لدى الأطفال ذوي القدرات المحددة 
حیث تتضمن: 
" تدريب الطفل على تعلم كيف يطلب» كيف يعترض أو يرفض» التحيةء إلقاء 
الأسئلةء كيفية الإجابة عن تساؤلات الآخرين. 
Û‏ التفاعل مع الآآخرين. 
" تعليم التقليد. 
* التدرب على مهارات استخدام الكلمات وفهمها. 
دفع الطفل للکلام من خلال أنشطة ونماذج للمحادثة. 
" تدریب الطفل على الانشباه والإنصات. 
ب. برنامج تنمية المهارات الاجتماعية إعداد الكفورى .)۱۹۹١(‏ والذي ارتكز على 
تدريب الأطفال المستهدفين على ثلاث مجموعات من المهارات الاجتماعية: 
التعببر عن الذات. 
مهارات السلوك التوكيدي: وتتضمن قبول أو رفض مطالب الآآخرينء» التخلص من 
الشعور بالقلق إثناء التفاعل مع الآخرين» التعبير عن المشاعر والأحاسيس تجاه 
الآآخرين بطريقة اجتماعية مناسبة. 
" مهارات التحكم في الذات: وتتضمن: تعلم التحكم في الذاٽ» تعلم حل المشكلات 
البينشخصية» التحكم في الغضب. 
خلال تدریبات مباشرة على: 


سلوك الأمان فى البيئة ومراعاة آداب المرور. 


oY 
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" تنمية مهارات الاستحابة للتحذبرات والمتنبهات. 

" تنمية الاهتمام بالمظهر العام. 

* الندريب على استخدام آدوات النظافة الشخصية. 

" تنمية المهارات الصحية والعناية بالنفس. 

" التدريب على مهارات تناسق حركة اليد والعين. 

" معرفة الأطعمة المختلفة ومصادرها. 

تشجيع الاهتمام باللوائح والإذعان ها 

* التدريب على التمييز بين الأحداث السارة والأحداث غير السارة. 
" الربط بين الأنفعال والكلمة الدالة عليه. 

" تنمية مهارات التعاون فى المواقف الاجتماعية. 

* تدعيم السلوك الاجتماعي المرغوب والشكر والاعتذار. 
” التعرف على أهمية الأعمال المختلفة في المجتمم. 


د .برنامج تنمية المهارات الاجتماعية إعداد رفاعى (۱۹۹۷) وقد استهدف مساعدة الأطفال 


المعاقين عقليا على تنمية نمان مهارات اجتماعية وهي: 
.١‏ مهارة التواصل. 
۲. مهارة المسؤولية الاجتماعية. 
۳.مهارة التعاون والمشاركة. 
٤.مهارة‏ الصداقة. 
.٥‏ مهارة العلاقات الاجتماعية. 
1.مهارة وقف الفراع. 
۷.مهارة الدشاط والبيئة والعمل. 
۸.مهارة الحياة الومية. 
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۳.المحتوى المبدئي للبرنامج والأسس التي بني عليها: 

في ضوء ما سبق تم إعداد محتوى البرنامج في صورته المبدئبةء وقد تضمن ٠١‏ جلسة» ٠١‏ نشاطاً 
مصاحباً. 

أولاً: جلسات تنمية المهارات الاجتماعية المستهدفة. 

اشتملت جلسات البرنامج على أنشطة تعليمية لتنمية المهارات الاجتماعية المستهدفةء وقد 


روعي في اختيار جميح جلسات البرنامج أن يثوافر فيها مجموعة من الأسس حتى تحقق فاعلياته في 


سے 


:ان تركز هيع أنشطة الجلسات على مهارات اجتماعية نرتبط بكفاءة الطفل الشخصية 
والاجتماعية وتنمي قدراته على التعامل باسنقلالية في المجتمح. 

. أن تناسب أنشطة الرنامج مستوى فهم ومدركات الأطفال المعاقين عقلياء وترثبط بقدر 
معقول بالخبرات المباشرة للطفل» وتنلاءم مع الأحداث اليومية وذلك باستخدام مواقف 
فعلية ف التفاعل الاجتماعي ف س والمدرسة» والتعامل الأقرانء» وان تشمل أدء 
الأدوار الاجتماعية فعلية مع الأكبر ستأء والأصغر سنا ومع القرين من نفس ا لجنس ومع 
ا لجنس الآّخر وترتبط بعلاقات مح أفراد الأسرة والمجتمع وذلك لأحداث تفاعل مشابه 
للتفاعل الذي يحدث في الواقع. 

۳. أن ٹسمح أنشطة البرنامج للأطفال با لحديث والتفاعل الجماعى فى التعبير عن الذاتء وأن 

يشارك جميع الأطفال في كل تفاعل مشابه للتفاعل الذي بحدث في الواقع. 

.٤‏ ان تسمح أذشطة البرنامج للأطفال بالحديث والتفاعل الجماعى ف التعبير عن الذاتء 
وأن يشارك جميع الأطفال في كل نشاط مجهود خاص للتعبير أو التعليق اللفظىء» أو أداء 
دورء أو ممارسة فعل وذلك لزيادة فهمه للمواقف وتنمية مهاراته الاجتماعية المرتبطة 
بالموقف. 

. أن تركز أنشطة البرنامج على السلوكيات التي سوف تدعم في البيئة الطبيعيةء (للاباءء 
المعلمينء الأقران) ما يؤدي إلى تثبيت تلك الاستجابات في خزون الطفل (من المهارات). 

1 تعلیم الاستجابات المتعددة: معنى أن تتضمن التدريب على استجابات متعددة لكل موقف 


€ 


o 
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يرتبط بالمهارة المستهدفة من خلاها (النمذجةء لعب الدورء مارسة البروفات السلوكية)ء 
حتى يصبح الطفل أ كثر قدرة على مواجهة المواقف المماثلة في ختلفة الظروف. 

۷. تدعيم الأداء خارج مواقف التدريب: فبعد تعلم المهارة يطلب من الأطفال آداءها خارج 
جلسات اليرنامج» ثم السؤال عن النجاح أو المشاكل التي صادفتهم في تطبيق المهارة خارج 
الموقف التدريبي. 

۸. أن يراعى في أنشطة البرنامبح تدريب القدرة على التعميم نما يدعم التطبيقات الجديدة 
المناسبة ويدرب الأطفال على اكتشاف استجابات بديلة تجعلهم أكثر قابلة في بیتهم 
الاجتماعية الخارجية. 

۹. أن تتدرج أنشطة الإرنامج من السهل إلى الصعب» ومن البسيط إلى المركب» حتى يتمكن 
الأطفال المعاقين عقلياً من استيعاا بسهولة. 

..٠‏ أن يعتمد تنفيذ النشاط على التكرار: بمعنى أن يكرر الأطفال المواقف» ويتم ربطها بجا 

سبقها من مواقف. 
.١‏ أن يتناسب أداء النشاط مع المدى الزمني الذي يطبق فيه. 
ثانياً: الأنشطة المصاحبة: 
ضمن أنشطة جلسات البرنامج تم استخدام أنشطة مصاحبة هادفة ترتبط بثنمية المهارات 
الاجتماعية والتفاعل الاجتماعي منها: 

أ.القصة: 

حيث اشتمل البرنامج مرتبطاً بجلساته القيام بسرد بعض القصص التي تتناسب مع الأطفال بهدف 
کسام مهارات اجتماعيةء وتمت مراعاة أن تكون القصة ذات هدف مناسب للمهارة المستهدفة 
وبعد سرد القصة تم توجيه بعض الأسئلة التي يتم مناقشتها بطر يقة جماعية مع أطفال المجموعتين 
الجر يبيتين» والتي تساعدهم على نقد تصرفات الآخرين من أبطال القصةء وإكسام السلوك 
المرغوب فيه والتصرفات المقبولة كما تساعدهم على تنمية القدرة على حل المشكلات التي تصادفهم. 

وبذلك فإن القصة تهدف إلى: 

0 مساعدة الأطفال على فهم المهارة الاجتماعية المستهدفة والحكم على سلوك الآخرين 
(السلوك الامجابي» والسلوك السلبي) 
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0 تدريب الأطفال على التحدث والتعبير والنقد السليم. 

0 تدريب الأطفال على الإنصات. 

تدرب الأطفال على التخلص من المشاعر التي تعوق أدائهم الاجتماعي كالفوف» أو 

الخجلء» أو التردد. 

ت الأنشطة الرياضية واللعب: 

فقد تضمت بعض الجلسات أنشطة رياضية وألعاب مصاحبة منها لعبة التليفون» لعبة 
الكراسي الموسيقية ية شد الحبلء > كرة القدم» كرة السلةء وهي أنشطة جماعية تم بعضها في الفصلء 
والبعض الآخر في فناء المدرسة ہدف خلق علاقات طيبة بين المتدربين وتنمية التفاعل الاجتماعى 

ج. الأنشطة الفنية: 

وتنضمن أنشطة غير كتابية مثل التلوين» والتعبير عن السرور والغضببء إلى الرسم الحر. 
وهذا النشاط الفنى مفيد فى تنمية المهارات الاجتماعية لعدة أسباب: 

7 آنه بساعد على الاندماج بين الأطفال في المجموعة التجر يبية ومساعدة بعضهم نعَظباً. 

7 يساعد الأطفال على التعبير عن مشاعرهم وأفكارهم من خلال النعبير بالرسم والتلوين. 

0 يتیح فرص للنجاح وتحقيق الذاتء ولذا: روعي تشجبع أداء كل طفل على حده دون مقارنة 

رسم طفل بآخر. 

د.الموسيقى والغناء: 

فالموسيقى والغناء وسيلة هامة من وسائل التعبير تساعد على إزالة التوتر النفسي عن الطفل 
وتمنحه هدوء النفس وراضهاء کان الأغاني ڌ تقوي العلاقة بين الأطفال وبعضهم والتفاعل 
الاجتماعي بينهم» ا ر ا .ولقد تدرجت الأنشطة المستخدمة 
في البرنامج الحالي من: أغاني أطفالء إلى أغاني للكبار» إلى أغاني هادفة كأغنية إشارات المرور. 


ه. الرحلة: 


تستهدف الرحلة تعريف الأطفال من المجموعتين التجريبنين على معالر جديدة خارج 
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اسوار المدرسةء ويساعدهم على التفاعل الاجتماعي مع بعضهم الحض عدا عن خو اجن ية 
المدرسة ما بساعد على اندماج بعضهم البعض...لذا: کان ضصمن أنشطة البرنامج تنظيم رحلتن: 
0 الأول: لأطفال المجموعة التجر يبية الأولى: إلى حديقة الطفل بمدينة بلبيس. 
ت والثانية: لأطفال المجموعة التجريبية الثانية: إلى حديقة الحيون بمدينة الزقازيق. وقد 
روعی اثناء الرحلة: 
Û‏ تأمين وسيلة موصلات مناسبة» مع توفير عنصر الأمان للأطفال. 
" وجود مشرفة من المدرسة مع الباحنة لمتابعة الأطفال واصطحام ذهابا و إیابا. 
. لفت نظر الأطفال إلى الأماكن التي يتم زيارتها وإمدادهم بخبرات جديدةء والتعرف 
و نشاط زراعي: 
بالإضافة إلى الأنشطة السابقة فقد تضمن البرنامج نشاطاً من نوع آخر هو تنظيف حديقة 
المدرسة لإ کساب الأطفال مهارات الاعتماد على النفس والعمل الاستقلالي والتفاعل مح بعضهم 
البعض» إلى جانب الاهتمام بمساعدة الآخرينء وتقدير حجهود الذين يعملون ف المهن المختلفة. 
٤.العرض‏ على المحكمين: 
بعد أن تم تصميم حتوى برنامبح تنمبة المهارات الاجنماعية في صورته المبدئية ثم عرضه على 
مجموعة من أساتذة الصحة النفسية والتربية الخاصة لأخذ آرائهم حول: 
0 خطوات البرنامج التي تم تحديدها. 
مدى مناسبة كل أنشطة الجلسات للطفل المعاق عقلياً. 
3 مدى مناسبة إجراءات كل جلسة لأهدافها. 
وقد تمت مراجعة جلسات الرنامج وأنشطته المصاحبة تبعاً لآراء المحكمين. 
ه. الدراسة الاستطلاعة: 
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أطفال من المعاقين عقلياً في عمر ٠١-۹‏ سنة بمستوى ذكاء(١٠- )۷١‏ من معهد التربية الفكرية 
بالزقازيق»ء وف ضوئها تم التعرف على: 
أ.تحديد الطريقة المستخدمة لتنفيذ جلسات وأنشطة البرنامح والأدوات اللازمة لكل منها. 
وقد وجد ان من الضروري مراعاة اتباع الألفاظ اللسيطة والعامية ف الحديث مح الأطفال 
المعاقين عقلياً خاصة أن معظم هؤلاء الأطفال من مستوى ثقافي اجتماعي منخفض. 

ب. المدة المناسبة لكل جلسة: حيث وجد أن كل جلسة تستغرق٥؛٤‏ دقيقة ف المتوسط حتى 
يتمكن الأطفال من فهم المهارة الاجتماعية المستهدفة وأداءهاء وحتى يكن تكرار 
إجراءات الجلسة عدة مرات خلال الفترة المحددة. 

ج ديد الفنيات المسشخدمة: وقد وجد أن فنيات العلاج السلوي ها قيمتها في تنمية المهارات 
الاجتماعية ومنها: التعزيزء اللمذجة» لحب الدورء السلوك التوكيدي» التكرارء التشكيلء 
التغذية الراجعة..إلخ ولذلك وضعت في الاعتبار كفنيات أساسية عند تنفيذ البرنامج. 

اللأساليب والطثيات: 

بعتبر جال تنمية المهارات الاجتماعية المجالات الني تستخدم فيها طرق وفنيات العلاج 

السلوي بشكل أساسي وفعال وهم الفنيات التي اعتمدت في تنفيذ البرنامج ما بلي: 

٤.التكرار‏ والممارسة. ا 

٦.التغذية‏ الراجعة. ۷.التدريب على السلوك النوكيدي. 

اللأدوات والوسائل المستخدمت: 

استيخدم في البرنامج أدوات متعددةء للتدريب على المهارات الاجتماعبة تختلف باختلاف 

المهارةء والنشاط المستخدم» ومن هذه الأدوات..ما يلى: 

8 بطاقة بلا ا شاک تحمل الاسم والصورة. 


4 آدوات زبلة: بالونات»› لوحاٿت حائط» اُوراق زبنة» صور. 
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۳. دورف: ا کواب» صيلدة تقدپم» سکا کین بلاستىكة» قطاعة بیضص› أطباق. 
.٤‏ آدواٿث زراعىة: فاس» غلق» خرطوم میاه» اکا قہأمة. 
ه.أدوات رسم: لوحات تلوين» لوحات رسم بيضاءء ألوان خشبية وشمعية وفلومسترء 
مساطر..إلخ. 
اہ کرات کراسی۔ 
۷ قصص مصورة شرائط مسجلة للأغاني والموسيقى» جهاز تسجيلء جهاز فیدیو 
وتليفزپون. 
۸ إشارة المرور(أ حمر أصفرء أخضر). 
رابع زمن البرنامج: 
ی مان ابيع بمعدل ثلاث جلسات في الأسبوع لكل جموعة مدة 
كل جلسة ٤٠١‏ دقيقة (أي ٠١‏ جلسة لكل جموعة من المجموعتين التجريبتين). 
اسب وع. 
0 المجموعة التجريبية الثائية (مجموعة العزل): أيام» الثلاثاء» ا لخميس ..من كل أسبوع. 
خامسا؛ إجراءات تقويم البرنامج: 
يتم تقويم البرنامج بمدى تأثيره في تنمية المهارات الاجتماعية للأطفال المعاقين عقليا في 
الملجموعتين الجر يبيتين من خلال القياس القبلي /البعدي والمقارنة بين المجموعتين التجر يبيتين 
والمجموعة الضابطة باستخدام مقياس المهارات الاجتماعية (صورة الآ صورة المعلمة)ء كما تم 
تقو يم مدى استمرار فعالية الإرنامج بمتابعة المهارات الاجثماعية وقياسها بعد مرور شهرين من 
انتهاء البرنامج وتوقف إجراءاته. 
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الفصل السادس؛ استراتيجيات دمج ذوي الإعاقن العقليث 10۹ 
جلسات البرنامج 
الجلست الأولى: جلست تمهيديت 


المهدف: تعريف الأطفال العاديين بالحدف من الرنامج 
الإجراءات: 
" بعد اختيار محجموعة الأطفال العاديين الذين سوف يتم إدخاهم في المجموعة التجريبية 
الأولى (جموعة الدمج بين العاديين والمعاقين عقلياً)» تقوم الباحثة بقابلة هؤلاء 
الأطفال في جلسة تمهيدية لتعريفهم بالأطفال المعاقين - خاصة ذوي الإعاقة العقلية - 
وأن هؤلاء الأطفال لا يختلفون عنهم في شيء إلا في مقدار ذکائهم وقدراتهم» مع شرح 
بعص خصائص هذه الفئة من الإعاقة. 
" تقوم الباحثة بتعريف الأطفال العاديين بالرنامح المستخدم وأهدافه» وأن البرنامج 
سوف يشتمل على مجموعة من زملائهم بالمدرسة ذوي الإعاقة العقليةء وأن ذلك سوف 
يعود بالنفع على الجميع (حيث سيكسر حاجز التفاعل پينهم وبين زملائهم» ويساعد 
كل من العاديين والمعاقين في التفاعل مع بعضهم البعض). كما تنبه إلى أن هناك هدايا 
* فتح باب المناقشة والحوار والتساؤل حول الإعاقة العقليةء وخصائص المعاقين عقلياًء 
وحول الإرتامج» وأهدافهء واجراءاته. 
الجلست الثانيت 
الهدف: التعارف بين الباحثة والأطفالء والتعارف بين الأطفال بعضهم البعض كوسيلة من 
وسائل التعبر عن الذأٽت. 
الإجراءاث: 
. تبدأ ا لجلسة بالتعارف: حيث تبدا الباحثة بتعريف نفسها - ثم تطلب ذكر اسمهء واسم 
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۱1 إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصت 


" ثم تقوم بشر ح المدف من ا 8 - وتذكر أن كل إنسان تاج إلى أن 
يتدرب على المهارات الاجتماعيةء وأنهم يجب أن بتعاونوا وينتظموا في ا لحضور وعدم 
التفيب لأن ذلك سيجعلهم يتعلمون الكثير من المهارات التي تفيدهم في حيانمم 
ونجعلهم يعتمدون على أنفسهم. 
" كما تذكر الباحثة لأطفال العينة أن مَنْ بتميز منهم ويلتزم بأخذ مكافأةء ومَنْ يتبع 
التعليمات بطريقة سليمة وصحيحة سيكافاً أيضاًء وأن كل جلسة ستختلف عن 
سابقتها ولاحقتها. 
الجلسة الثالثين: 
المدف: تنمية مهارة التعبعر عن الذات. ويقصد بها: يذ كر كل طفل أسمه» وعمرهء وعنوانه» 
وعمل الآب. 
الأدوات: كارت من الكرتون عله صورة للطفل ومرسوم عليه صورة منزل» وعلى المنزل رقم 
واسم الشارعء ویکون لکل ٿلمیذ کارت خاص به. 
الفنيات المستخدمة: التدر بب على السلوك التوکيدي» النمذحةء لعب الدورء التدعيم. 
الإجراءات: 
. تقدم الباحثة مهارة التعبير عن الذات موضحة للأطفال أن «الإخبار عن الذات» طريقة 
جيدة لمساعدة الآلخرين على معرفة الكثير عناء ويجعل المحادثة من الآآخرين تتم على 
أفضل وجه. 
* تقدم اح موذجأ عملياً أمام الأطفالء مع إثارة انتباههم ولفت نظرهم لمتابعتها 
" يقوم كل طفل - بمساعدة الباحثة - بالإخبار عن نفسه» فيقف كل طفل يقول: 
إسمی: ee‏ ۽ عمري: ER‏ »> ونا تلميذ بمدرسة: ORES‏ > سكن في: 


اا الأطفال على ان يتوا بقاعة مختلف الأشياء اتی بستطيعون ان اروا 
ھا عن أنفسهم لمساعدة الآخرين عل معرفتهم جیداً. وبذلك ت ااختزال الحساسية 
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الفصل السادس: استراتيجيات دمج ذوي الإحاقن العقليح 1 


النفسية الزائدة بن الأطفال (خاصة العاديين في جموعة الدمج)ء وتعويد الأطفال أن 
يتعرفوا على بعضهم البعضء والحديث عن أنفسهم بطريقة جيدة. 

" تكرر المهارةء ويأخذ الأطفال الأدوار في إخبار كل طفل عن نفسه» وأن يتحدث كل 
طفل بطلاقة أمام زملائه دون ثردد. ٠‏ 

* يدعم كل طفل عن أدائة: بالتصفيق» أو التدعيم المادي ”حلوي“. 

قاط ما 
" قصة تدور حول التعارف وفائدته. 
" تمغيل أدوار القصة. 
الجلسث الرابعت: 
ا لممدف: تنمية مهارة التساؤل من خلال سؤال الآخرين عن أنفسهم والتدريب على التعبير 
عن الذات من خلال التعارف. 
الأدوات: (موقف فعلي) الأطفال أنفسهم ا 
الفنيات المستخدمة: التدريب على السلوك التوكيدي» النمذجةء التكرارء التدعيم. 
الاجراءات: 

* تقوم الباحثة بالتدريب على مهارة التساؤل بقوها: في المرة الماضية كان كل واحد فينا 
خر عن نفسه حتى يعرفه الآخرون ... الشىء الجديد الذي سيجعل المحادثة بيننا تتم 
بصورة جميلة هو سؤال الآخرين عن أنفسهم فهذا يعرفنا الكثبر عنهم» ونصبح أصدقاء. 

" تطلب الباحثة أن يقف طفلان متقابلان: يقول أحدهما للآخر: 


آنا إسمى EN AMEE‏ 
آنا عمری a e ERR eS‏ وعمرك انت کام؟ 
آنا سا کن ف EY‏ وأنٽ سا کن فين؟ 
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1۳ إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصت 


. تشجع الباحثة الأطفال على التدريب على مهارة السؤال عن الآخرين في مواقف طبيعية 
م آقرانہمء وتحتهم على المبادأة با لحدیث» واستخدام تعبارات الوجه والابتسام 2 
آقرانہم» كا تحث الأطفال على وضو ح الصوت عند الحديثء والاعتدال في الوقفة. 


. تقوم الباحثة بحث كل طفل على التلاحم البصري آثناء الأداء بالنظر إلى زميله» والتلاحم 
الجسدي بالسلام والمصافحة باليد أو الربت على الكتف ....... وما إلى ذلك. 


” يتم تبادل الأدوار بين كل طفلين لكسر الحواجز النفسية بين المتحدثين. 
شاط مصاحب (۱) (لعبة التليفون): 
* تدور خادتة تليفونية بين طفلين على النحو التالي: 


من المشحدث؟ ................... کیف الحال؟ NE‏ 
هل تلعب معنا؟ ................ هل منزلكم بعيد عن الملعب؟ ns‏ 
هل أباك يرفض اللعب؟ ......... هل تأ بسيارة؟ EEG‏ 
" يتم تدعيم أداء الأطفالء وإذا فشلوا في الأداء يكرر الحوار مرة أخرى. 
نشاط مصاحب (۲): 
* أغاني وموسيقى. 


تردید جماعی 
ر تصفیق. 
الجلست الخامسيب 
الهدف: تنمية مهارة تقديم الاقتراحات عند الأطفالء وبث الثقة ف النفس» وإدراك قيمة 
العمل الجماعي» ء والتدريب على المشاركة في اتخاذ قرارات في الأمور التي تخصهم. ٠‏ 
الأدوات: بالونات - ورقف زينة - لوحات حائط 
الفنيات المستخدمة: التدر بب على الارتحال ف الحدیٹ» والتواصل الفعالء التشكيل» 
التدعيم. 
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الفمصل السادس: استراتيجيات دمج ذوي الإحافب العقليت 11۳ 
الالجراءات: 


" تقدم الباحثة مهارة إعطاء الاقتراحات فتشير إلى أن تبادل المقترحات بين أفراد أي 
جموعة عند عمل أي شيء تساعدهم على تبادل الأفكار وتجعل العمل أفضل ونخرج 
بشكل أفضل وأجمل. 


مثل: مشروع تزيين الفصل - تنظيف فناء المدرسة - عمل لوحة ..... إلخ. 
" اليوم عندنا مشروع «تزيين الفصل»: أريد أن اسمع مقترحاتکم کیف نزین الفصل 
ونجعله أحسن الفصول. 
وتسأل الباحثة الأطفال: ماذا نحتاج لتزيين الفصل؟ 
فیقول طفل: نحتاج ورق ملون. 
ویقول آخر: نحتاج لوحات. 


ويقول ثالث: نحتاج بالونات. 
وقول رابع: نعدل نظام الترابيزات والكراسي... إلخ. 
" تخرج الباحثة الأدوات التي شار إليها الأطفال في مقترحاتهم (تكون الباحثة قد أعدتها 
وأحضرتها مسبقا). 
" تطلب الباحثة من الجميع التعاون والمساعدة» وهي (مهارة من مهارات البرنامج) في 
تزيين الفصل (وتساعدهم الباحثة). 
تشجع الجميع على العمل الجماعي. 
. تدعم الأداء لفظياً ومادياً. 
تجلس الباحثة مح الأطفال وتطرح عليهم مشروع القبام برحلةء وتترك هم اختيار e‏ 
وتطلب منهم أن يقترحوا عليهم أماكن يريدون الذهاب إليهاء وتترك هم الاقتراح بنوعية الالعاب 
التى سوف سلعبونها في الرحلة والماً كولات .....إلخ. 
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14 استراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصت 


وفي نهاية تقديم الاقتراحات تعد الباحثة الأطفال بهم سوف يذهبون إلى المكان الذي تم 
اختیاره (الملاهی) مغلا 
الجلست السادست: رحلي 
الهدف: تنمية التفاعل الاجتماعى بين أطفال المجموعة التجر يبية 
الفنيات ألمستخدمة: الخروج في رحلة جماعية - حیٹث تم: 
" اصطحاب أطفال المجموعة التجريبية الأولى (مجموعة الدمج) إلى حديقة الطفل 
" اصطحاب أطفال المجموعة التجريبية الثانية (مجموعة العزل) إلى حديقة الحيوان 
بالزقازيق. ۰ 
خلال الرحلة كانت الباحثة تشجع الأطفال على التعاون فيما بينهم» وأن يؤدي كل منهم دور 
معين» والاشتراك في اعمال جماعية تساعد على تعلمهم العمل الجناعيء والتدريب على المشاركة في 
اتخاذ قرارات في الأمور التي قخصهم.....إلخ. 
الجلسب السابعت: 
الهدف: تنمية مهارة أداء التحيةء وتعو يد الأطفال على أداء سلوك يومى من الواجب التعود 
عليه يومياً من خلال الممارسة الفعلية. 
الأدوات: (موقف فعلى) 


الفنيات المستخدمة: اللمذجةء لعب الدورء التكرارء التغذية الراجعةء التدعيم. 


اللجراءات: 
* في البداية تقوم الباحثة بتعريف الأطفال بالسلوك المستهدف (التحية) وأهميتها ف 


وتافت نطر الأطفال إلى إلقاء السلام عليهم عند الد-خول. 
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اللصل السادس: استراتيجيات دمج ذوي الاعاقث العقلين ۱10٥‏ 


ا تدرب الياحثة الأطفال من خلال لعب الدور ٤‏ أداء آدوار بلي يقوم الأطفال 
بتمثيلها مع الباحثة: 


- في المنزل. - في الفصل. - مع أصدقاء. - في عيادة طبيب. 
- تدريب الأطفال على كلمات التحية في الأوقات المختلفة: 
- عند الإستيقاظ - ماذا نقول؟ (صباح الخبر). 
- عند النوم - ماذا نقول؟ (تصبح على خير). 
- علد الدخول - ماذا نقول؟ (السلام عليكم). 
- عند الخروج - ماذا نقول؟ (السلام عليكم). 
- علد حضور ضيوف - ماذا نقول؟ (أهلاً وسهل). 
- يتم التدريب مع الت كيد على التلاحم البصري والابتسام أثناء التحية. 
- تطلب الباحثة من الأطفال أداء الأدوار - ثم تدعم آأداء کل طفل.. 
تشاط فطاحت: 
نشاط رياضي داخل مبنى المدرسة يتضمن: شد الحبل» الجري - وتدعيم الأداء. 
الجلست الثامنت: 
الهدف: تطبيق آداب التعامل مع الآخرينء شكر مَنْ بقدم له خدمة أو هدية. 
الأدوات: 
" دورق بحتوي على مشروب أو عصير. 
* أ كواب بعدد أطفال المجموعة. 
حلوی أو بسکویت. 
الفنياث المستخدمة: النمذجةء التكرارء التغذية الراجعة ا 
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7 استراتیجيات دمج دوي الاحتياجات الخاصت 


الاجراءات: 
" تشرح الباحثة لأطفال المجموعة أهمية التدريب على استخدام الكلمات المناسبة في 
المواقف الاجتماعية المختلفةء وتربط ذلك بكلمات التحية التي تم التدريب عليها في 
الجحلسة السابقة. 
" تبن الباحثة آنه في هذا اليوم سيتم التدريب على استخدام على استخدام كلمة ”شكراً 
لك“» وتشر ح للأطفال أهمية كلمة الشكر في حالة ما إذا قدم لنا شخص مشروباً او 
طعاماً أو هدية - وكذلك نقول شكراً عند الانتهاء من تناول المشروب أو الطعام. 
٭ تضع الباحثة مام کل طفل کوبا فارغاً ٹم تسکب فی کل كوب مقدار من المشروب 
أو العصير - على أن يتبع ذلك كلمة شكر من الطفل إلى الباحثة أو للزميل الذي قدم له 
المشروب. 
* كذلك توزع الباحثة عليهم قطعاً من الحلوى أو البسكويت وتحثهم على إلقاء كلمة 
الشكز. 
ت“ تكرر العملية حتى يتعلم الطفل كلمة «أشكرك» تلقائباً. 
* في جميع الحالات تؤكد الباحثة على الأطفال ضرورة التلاحم البصريء والابتسام عند 
نطق كلمة الشكر - زتدعم الاستجابة. 
نشاط مصاحب: 
" قصة حول كلمات التحية. 
مناقشة حول كلمات التحية. 
" تمشيل أدوار القصة. 
الجلسح التاسع: 
المدف: تنمية مهارة الاستئذان مثل: 
الاستئذان عند الدخول. 


* الاستئذان قبل استخدام أدوات الغبر وما إلى ذلك. 


https://www.books4arab.com 


المصل السادس: استراتيجيات دمج ذوي الاعاقن العقليث ۱1۷ 
الأدوات: (موقف فعلى). 


الفنيات المستخدمة: التكرارء لعب الدورء التدعيم. 
الاجراءات: 
" تقوم الباحثة بمناقشة موضوع الاستئذان مع الأطفال وببان أهميته في سلوكنا وفي احترام 
الآخرين لنا. 
" تعرض الباحثة عدة مواقف لابد فيها من الاستئذان: على سبيل المثال: 
- إذا أردت الوقوف في الفصل أو الذهاب إلى الحمام: (أرفع يدي وأستأذن من المعلمة) 
- ماذا أقول؟ 
- حضرت إلى الفصل والمعلمة موجودة وأريد الدخول - ماذا أقول؛ 
- بابا مجلس مع ضيوف في الحجرة وأريد ن أدخل - ماذا أفعل» وماذا أقول؟ 


- أخى أو زميلى يلعب بلعبةء وأريد أن أشاركه أو أقترح عليها - ماذا أفعل؟ وماذا 
أقول؟ 


" تأخذ الباحثة الردود من الأطفالء وتطلب من الأطفال الاتيان بمواقف ماثلة للإستئذان. 
" تستخدم اللعب التمثيلي للمواقف السابقةء وتطلب من كل طفل القيام بدور يستخدم 


فيه کلمات الاستئذان, . 
: ویدعم الأداء. 
نشاط مصاحب: 
يعرض على الأطفال فیلم کرتون 
الجلست العاشرة 


الهدف: تنمية مهارة الاعتذار بكلمة الأسف عند الخطاء ومراعاة آداب السلوك. 
الأدوات: (موقف فعلى). 
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1۸ إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصة 


الإجراءات: 
" تقوم الباحثة بعرض موقف تثيلي على الأطفال دون ن تسبق طم التمهيد هذه المهارة - 
فتدخل الباحثة إلى الفصل على الأطفالء وتكون متفقة متفقة مع أحد الأطفال أن يدخل عليها 
الفصل ذون الاستئذان»ء فيكون رد الباحثة عليه أن تخرجه من حجرة الدراسة. 
" تقوم الباحثة بسؤال الأطفال ما هو الخطا الذي وقع فيه زميلكم؟ 
" تقوم الباحثة بالتعريف با طا الذي وقع فيهء وتقول له: إنك أخطأت في الدخول دون 
استئذان. 
” تقوم الباحثة بربط هذه المهارة بالمهارة السابقة ها وهي الاستئذان. 
* لا تكتفي الباحثة إلا بأن يكون رد الطفل على هذا الخطاً بأن يقول ها: «أعتذر - وأنا 
أسف». 
" تقوم الباحثة يسؤال الأطفال عن عن آرائهم في مواقف خختلفة: 
- إذا تسببت في وقوع زميل لك - ماذا تقول له؟ (آنا آسف). 
- إذا استخدمت لعبة الغبر بدون أن تعرف» وجاء صاحبها وأخذها منك - ماذا تقول 
فوا اسف 
- إذا أغضبت ماما من تصرف (ما): ماذا تفعل أو تقول؟ أعتذر (أنا آسف). 
1 -إذا أغضب منك المعلم أو المحلمة لعدم المذاكرة - ماذا تفعل أو تقول؟ أعتذر (أنا 
شف 
* تقوم الباحثة بعد ذلك بسؤال الأطفال عن مواقف أخرىء والقيام بتمشيلها مع تقديم 
التدعيم عن كل أداء صحيح 
نشاط مصاحب 
قصة حول آداب السلوك. 
" مناقشة أدوار أبطال القصة. 
ادر 
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الهدف: تنمية مهارة التعاون والاستقلالء وأن يعمل كل طفل بتعاون فى مجموعة لتنمية 
التفاعل الاجتماعي بين الأطفال وانحسار تمركزهم حول ذواتم» واكسابهم مفهوم الدور - وذلك 
من من خلال مشاركة الطفل لزملائه في نشاط معين (نجهيز وجبة) حتى يتم انجاز الأعمال 
المستدة إلبهم. 
الآدوات: خبز - بيض مسلوق - جين - سكاكين بلاستيك قطاعة بيض - أطباق (صحون).... 
إلخ. 
الفنيات المستخدمة: التشكيل - لعب الدور - التدعيم - التغذية الراجعة. 
الاجراءات: 
* تقوم الباحثة بالتدریب على مهارة المشاركة والتعاون: بقوها: تذکرون کیف قمنا 
بتزيين الفصل .. إننا تعاوننا مع بعضنا في عمل مقترحات» وشاركنا بأفكارنا لتريين 
الفصلء وقمنا بتقسيم العمل - ورأينا أن فصلنا أصبح جميل بفضل تعاوننا مع بعضنا. 


" اليوم: نريد أن نتعاون مع بعض ونجهز وجبة غذائية سهلة ونتعلم كيف نعتمد على 
أنفسنا في إعداد طعام. 


" هانجهز وجبة بسيطة (سندوتشات). 
" تطلب الباحثة مت الأطفال إعداد المكان وجعل الطاولات (الترابيزات) متجاورة. 
" تقوم الباحثة بإخراج الطلبات اللازمة لعمل السندوينشات: 
خبز - علبة جبن - برطمان مرب - بیض مسلوق - طہاطم - سکا کین بلاستيك - قطاعة 
بض - أطباق بعدد الأطفال - أ كواب للمياه - فوط . 
* تقوم الباحثة بمساعدة الأطفال على تقسيم العمل: 
- طفل يقوم بتقطيع الخبز وفتحه. 
- طفل آخر يقوم بفتح علبة الجبن وبرطمان المرب. 
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- طفل رابع يقوم بحشو السندويتشات. 
- طفل خامس يقوم بوضع السندو يتشات من كل نوع في طبق (صحن). 
- تدعم الباحثة أداء كل طفل لفظياً. 
" بعد الانتهاء تطلب من كل طفل أن بأد طعامه و پاخذ مكانه على الطاولة. 
" تعطي الباحثة للأطفال تعليمات بقضم قطعة مناسبةء ومضغ الطعام دا 
. بعد الانتهاء من تناول الطعام تطلب الباحثة من الأطفال تنظيف المكان وترتيبه (وتدعم 
الأداء لفظيا). 
" في النهاية تذكر الباحثة أهمية المشاركة في العمل في كل مواقف الحياةء وأن تعاوننا مع 
بعضنا البعض له قيمة كبيرة ويسهل أداء العمل. 
اظ ما 
غناء جماعي. 
الجاست الثانيت عشرة 
المدف: تنمية مهارة مساعدة الآآخرين وتعويد الأطفال المعاقين عقلياً على تقديم المساعدة 
للآخرين کأن: 
" يؤيؤدى الطفل خدمة لمن يطلبها منه. 
" يبادر بمساعدة الغير. 
الأدوات: مواقف فعلية - صور - أدوات زراعية. 
الفنيات المستخدمة: لعب الدور - النمذجة - التدعيم 
الإجراءاث: 


تبداً الباحثة بتعريف الأطفال بمفهوم المساعدة بأن يضع كل طفل في إعتباره مهمة 
مساعدة الآخرين بإختياره. 
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" تناقش مع الأطفال مواقف يتم فيها تقديم المساعدة من خلال عرض جموعة من 
الصور مثل: 
- مساعدة عجوز لعبور الطريق. 
- مساعدة فقير يحتاج للنقود. 
- مساعدة طفل سقطت كتبه. 

نميل الأدوار. 

* تدرب الباحثة الأطفال على موقف مساعدة فعلى بتكو ين جماعة منهم « أصدقاء حديقة 
المدرسة» في إطار النشاط الزراعيء المدف منها: مساعدة عامل الحديقةء يتم تکليفهم 
مهام مثل: 

- الاهتمام بالحديقة. 
- تنظيف أحواض الزرع من الحشائش. 
- إلتقاط الأوراق المتساقطة. 
- غسل الأشجار الصغيرة. 

" يبداً العمل بإحضار العامل المختص الأدوات اللازمة لأداء هذه المهام مثل: خرطوم 
المياهء الفأس» الغلقء أ كياس قمامة ....إلخ. 

" تلإحظ الباحثة أداء الأطفالء وتشجعهم للقيام بهذه المهام التي تستهدف المساعدة 
(مساعدة الغير) - ثم تدعم الأداء. 

" وأخيراً: توضصح للأطفال قيمة مساعدة الآخرين في التخفيف عنهم وبث روح الحب 
بين أفراد الحماعة (تغذية راجعة). 


ER 
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الجاست الثالثت عشرة؛ 
الدف: تنمية مهارة تكوين الصداقات» وأن يفهم الأطفال مهنى الصداقةء والشروط التى 
يجب توافرها ف الصديقء وكيف نكون الأصدقاء. 
الأدوات: موقف فعلي - آدواٽ رسم. 
الفنيات المستخدمة: لعب الدور - الدعذبة الرانجعة - التدعيم. 
الالجراءات: 
تشابه في الصفات والأخلاقء والاتفاق أ كثر من الاختلاف. 
الحديث» النصح» تعر يف الشخص بمحاسنه» شكره على ما بقدمه من عون» الدفاع عن 
الشخص في غيبته»ء النصح اء الألخفيف عنه). 
" تسأل الباحثة: مَنْ له صديق حبوب؟ .... وتسأل: ما صفات هذا الصديق؟ 
" يمكن تنمية مهارة الصداقة عن طريق اللعب الجماعى بين الأطفال: فمثلاً طفلان 
پیرسمان شا ويشتركان في رسم لوحة - هذا يولد صداقة پینهماء ويدرب الأطفال أثناء 
اللعب معا على كيفية التعارف مع بعضهما (كما سبق في جلسة التعارف) - مثلاً: ما 
إسمك؟ء ما أخبارك > اڭ بتحب ار انت ا فین؟ ....إلخ» ٹم کر تلك 
المواقف المختلفة نما تؤدي إلى تكو ين صداقات. 
* تح قصة تدور حول الصداقة والاخلاص بين الرفاق. 
" تسأل عن علامان الصداقة في القصة - زمناقشة أدوار شخصيات هذه القصة. 
" تطلب من الأطفال تمثيل أدوار القصة. 


" تقديم التدعيم ليح الأطفال. 
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نشاط مصاحب: 
" قصة حول الصداقة. 
" مناقشة أدوار أبطال القصة. 
" نميل أدوار أبطال القصة. 
الجلست الرابعت عشرة 
المدف: تنمية مهارة تبادل العطاء» وأن يتعرف الأطفال على أهمية تبادل العطاء مع بعضهم 
البعض. 
الأدوات: لوحات رسم - ألوان خشبية وشمعية - مساطر - كتب....إلخ. 
الفنيات المستخدمة: التشكيل» النمذجة» التغذية الراجعةء الندعيم...إلخ. 
الاجراءات: 
" تقوم الباحثة بتوزيع علب الألوان ختلفة الأشكال على الأطفال: ألوان -خشبية وشمعية 
...إلخ. 
" تذكر الباحثة أنه يمكنهم أن يتبادلوا الألوان بين بعضهم البعض وذلك لانمام اللوحة 
التي مع كل طفل. 
" وبعد الانتهاء من اللوحات تذكر م الباحثة: أن تبادل الألوان مع بعضهم البعض 
ساعد على انهاء اللوحة الخاصة بكل واحد منهم. 
* تترك الباحثة الألوان للأطفال كنوع من التدعيم. 
* تقدم الباحثة مواقف تتناول فكرة تبادل العطاء - ومنها: 
- تبادل القصص. 
- تبادل الأقلام الكتابيةء المساطر الكتب...إلخ. 
* تطلب الباحثة من الأطفال أن يتوا ما يكن تبادله مع بعضهم البعض» وتدعم آداءهم» 
مع تعليمهم الاستئذان قبل أخذ شيء من الآآخرين (وتذكرهم بجلسة الاستئذان). 
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الجلست الخامست مشرة: 
الهدف: تنمية اتباع القواعد والتعليمات والانضباط الذاتي. ويقصد با تدريب الأطفال على 
اتباع القواعد والتعليمات المدرسية والأسرية. 
الأدوات: موقف فعلى. 
الفنيات المستخدمة: التغذية الراجعةء التدعيم. 
: ية الرا< عيم 
الاجراءات: 
. تبداً الباحثة بتوضيح القواعد والتعليمات التي يجب الالتزام بعا - منها: 
- المواظبة على حضور طابور الصباح. 
“عدم الغياب دون إذڏن مسہق. 
- عدم التواجد في الفصول أثناء الفسحة. 
- المحافظة على نظافة الفصل والمحدرسة. 
- الوقوف للمعلم عندما يدخل الفصل. 
- عدم مقاطعة الشخص الذي يتحدث. 
u‏ تقوم الباحثة بمناقشة كل قاعدة من هذه القواعد التى تٹستهدف احترام النظام المدرسي» 
وعمل حوار بينها وبين الأطفال عن آهمية اتباع القواعد والتعليمات» وسؤال الأطفال 
عن النتائج التي تترتب على خالفة كل قاعدة من القواعد والتعليمات. 
" تذكر الباحثة أطفال العينة بأہا سوف تتابع مدى إلتزامهم بالقواعد والنظم في المدرسة 
- وأنها سوف تعطى هدايا للأطفال الملتزمان. 
* تتابع الباحثة في الجلسات التالية (ومح معلمة الفصل) مدى إلتزام أطفال العينة بہذه 
التعليمات. 
* بعد فترة (أسبوعان - مثلاً) تعيد الباحثة على الأطفال هذه التعليمات - وتقدم التدعيم 
للأطفال الذين إلتزموا بها. 
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نشاط مصاحب: لعبة الكراسى الموسيقية: 
بستهدف تكوين أواصر قوية من الترابط الاجتماعي من خلال أنشطة اللعب» مع فهم 
فواعد اللعبة والالتزام بها. 
اللجراءات: 
* يتم إحضار عدد من الكراسي أقل من عدد الأطفال بكرسي واحد» ويتم ترتيبها حول 
دائرة. 
" تشر ح الباحثة للأطفال قواعد اللعبةء وأن عليهم الدوران حول دائرة الكرسي حتى إذا 
سمعوا صفارة من الباحثة مجلس كل طفل على كرسيء و يتم إخراج الطفل الذي إر جد 
له کرسیاًء کما يتم إزالة كرسي .... وهکذا في کل دورة. 


" والتلميذ الذي يبقى حتى النهاية هو الفائز - ويسمح له أن بحل حله الباحثة في إدارة 
اللعبة كنوع من التدعيم. 
الجلسص السادسي عشرة 
الهدف: تنمية مهارة المسئولية إزاء الأفعال والتصرفات» وأن يتحمل الطفل مسئولية العمل 
امكلف به. 
الأدوات: بطاقات تحمل اسم كل طفل والمهمة المكلف بها - قصة مصورة. 
الفنيات المستخدمة: التشكيلء التغذية الراجعةء لعب الدورء التدعيم. 
الاجراءات: 


" تقوم الباحثة بتكليف كل طفل بعمل يقوم بأدائه طوال الأسبوعء وتوزيع المهام على 
النحو التالي: 


- الطفل (س) عليه مسح السبورة. 
- الطفل (ص) عليه معرفة أسماء التلاميذ الغائبين كل يوم. 


- الطفل (ع) أنت تحضر الطباشير وتنا كد من وجوده في كل حصة. 
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- الطفل (ل) نت تراقب نظافة الفصل. 
- الطفل (ه) أنت ثراقب ترتيب المقاعد. 
" تناقش الباحثة مع كل كفل مسئولياته حول المهمة المكلف بهاء وتوضح أهمية كل 
مهمة بقوح بها كل شخص» وتنبه بضرورة الالتزام بها - وتعلق لوحة بها اسم كل طفل 
والمهمة المسئول عنها. 
" تتابع الباحثة في كل لقاء مدى التزام كل طفل بالمهمة التي كلف بهاء وتقوم بمراجعة 
أداء كل طفل ومناقشة ذلك معه» وبيان السلبيات والايجابيات» مع بيان كيف يكن 
تحسين الگداء. 
" وي نهاية الأسبوع بتم تدعيم كل طفل على أدائه. 
نشاط مصأاحب: (قصة قصرة) 
" تحكي الباحثة قصة للأطفال وتناقشهم حول مسئوليات كل شخصية. 
" استخدام لحب الدور في تمثيل أدوار شخصيات القصة والالتزام بها. 
. تدعيم الأداء. 
الجلست السابعت عشرة:؛ 
المدف: تنمية مهارة الحفاظ على ملكية الآخرينء بن يدرك الأطفال أهمية الحفاظ على 
ملكية الآآخرين والملكية العامة. 
الأدوات: مواقف فعلية - قصة مصورة. 
الفنيات المستخدمة: التغذية الراجعة - لعب الدور - التدعيم. 
اللجراءات: 
" تبداً الباحثة بمناقشة مفهوم الحفاظ على ملكية الآخرين والملكية العامة (الأشياء التي 
يستفيد منها ا لجميع) - فكما نحافظ على متلكاتنا الشخصية ولا نحب أن يتلفها أحد - 
فلا بد من الحفاظ على الملكية العامة وملكية التخرين. 
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* تضرب الباحثة أمثلة لما جب الحفاظ عليه - مثل: 
اة عل هور اة 
- المحافظة على أثاث المدرسة. 
- المحافظة على كتب المكتبة. 
- المحافظة على أدوات زملائ إذا أردت أن أستخدمها. 
أحافظ على أدوات ومتلكات إخوت إذا تركوها معى 
" وهکذا تستمر ا الأطفال عن الأشياء التي ينبغي المحافظة علیها من متلکاٹت 
الآلخرين والممتلكات العامة. 
" وفي كل مرة يتم إثابة وتدعيم كل طفل على اجاباته. 
نشاط مصاحب 
.: تحكي الباحثة قصة حول الحفاظ على الملكية وتناقشهم حول أدوار شخصيات القصة. 
* استخدام لعب الدور في تمثيل الشخصياتء ومدى خافظتهم على متلكات الآخرين - 
(وتدعم الأداء). 
الجلست الثامنت عشرة: 
المدف: تنمية مهار ة المحافظة على النظام والوقت بأن يتعود الأطفال سلوك النظام في 
تصبرفا: ثهم اليومية. 
الأدوات: أعلام ملونة (أحمر- أصفر - أخضر). 
الفنيات المستخدمة: لعب الدور - التكرار - التدعيم. 
الاجراءات: 
" کر م ا ا متی نستيقظ من النوم - متی بد 


جرس طابور الصباح - كيف نقف في الطابور - كيف نجلس في الفصل... إلخ. وتبين 
هم أن النظام اشاش اا 
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" تطلب الباحثة من الأطفال القيام بلعبة اشارة المرور (يقف طفل يمثل شرطي المرورء 
تقوم مجموعة من الأطفال بتمثيل دور السيارات التي تسير في اتجاه معين» ومجموعة 
أخرى من الأطفال تمثل دور سیارات تسار ف اتحاه متقاطع الاتجاه الأول. يقوم 
شرطي المرور بتنظيم عملية السير وقي يده ثلاثة أعلام (أحمر - أصفر - أخضر). 
" إذا رفع الشرطي العلم ذو اللون الأحضر في اتجاه السيارات يعني أن السارات تسيرء و إذا 
رفع العلم الأصفر يعني وضع الاستعداد للوقوف» و إذا رفع العلم الأمر: فعلى السيارات 
الوقوف. 
تكرر الباحثة هذا التدربب مع السيارات المتقاطعة مم الاتجاه (وتقدم التدعيم للأداء 
الصحيح). 
الجلسة التاسعت عشرة. 
الممدف: تنمية مهارة التعبير عن المشاعر: بأن يستطيع الطفل التعبير عن انفعالاته المختلفة 
(فرح» حزن) كل في وقته المناسب. 
الأدوات: مواقف فعلية - آدوات رسم - صور. 
الفنيات المستخدمة: تغذية راجعة - لعب الدور - التدعيم. 
الالجراءات: 
" تفوم الباحثة بتشكيل وجهين على أطباق الكرتون. أحدهما يمثل وجه سعيدء والآآخر 
يمثل وجه حزين - تلصق عصا بكل طبق بورق لا صق لحمل عروسة من العصي. 
" تعرض الباحثة على التوالي وجهي العروسة على التوالي - وتسآهم: اي الوجهين ثل 
الحزنء وأما مثل الفرح؟ 
وتسآهم: ترى ما سبب حزن الوجه الأول؟ء وما سبب فرح الوجه الثاني؟ - وبذلك 
تترك الفرصة للأطفل لتفسير تعببرات الوجه. 
تقوم الباحثة بتدر يبب الأطفال على تنمية مهارات التعبير عن المشاعر: 
- هل تستطيح التعبير بوجهك عن الحزن؟ 


https://www.books4arab.com 
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- هل تستطيع التعبير بوجهك عن الفرح؟ 
-متی تکون حزیناً؟ ومتی تکون مسروراً؟ 
" تعرض الباحثة على الأطفال صوراً ختلفة وتسآهم أن يصفوا تعبرات الوجوه ومشاعر 
الأشخاص فى كل موقف من المواقف. 
نشاط مصاحب (نشاط فني): 
" يدف إلى تدريب الأطفال على الرسم وابراز تعبيرات الوجه في الرسم (الابتسام - 
الحزن ....إلخ)ء واستعمال الأدوات والألوان. 
" تحضبر الباحثة للأطفال الأدوات المكونة من: أقلام رصاص» ورق لاصق ملونء مقص 
" تشرح الباحثة للأطفال كيفية استعمال الفرجار لرسم دائرة بحجم وجه الانسانء 
وتطلب من الأطفال قصها. 
توضح بالرسم على السبورة وجهاً باسماً - وتطلب من الأطفال تقل ملامح الوجه الباسم 
من السبورة إلى الدوائر التي معهم بإستعمال القلم الرصاص. 
" وبنفس الطريقة تطلب منهم رسم الوجه الحزين. 
تدعم الأداء الصحيح. 
الجلست العشرين: 
المدف: تنمية مهارة التواصل من خلال التوكيد الامجابي للسلوك» ون يعرف الأطفال كيفية 
التوكيد الايجابي للسلوك عن طريق: 
" المدح والثناء. - التعاطف مع الآخرين. 
تقديم مبررات للسلوك. 
الأدوات: مواقف فعلية. 


الفليات المستخدمة: التدريب على السلوك التوكيدي - لعب الدور. 
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الاجراءات: 
" تبداً الباحثة بجزئياث التوكيد الامجابي: فتبداً بالمدح» وتعرف الأطفال المقصود بالمدح 
والنناءء وتذكر مواقف يتم فيها تقديم الثناء لالآخرين - مثل: 
- إظهار الابتسام في وجه الشخص الذي يقدم لنا شيئاً ماديا أو معنو ياً. 
- إظهار الابتهاج لتصرف (ما) من شخص آخر. 
- تعليم الطفل أن يقول كلمات: أحسنت - نت إنسان طيب - نت حلو ....إلخ. 
" تقوم الباحثة بتدريب الأطفال على تلك المهارة من كل طفلينء تمثل دور يقدم فيه 
أحدهما خدمة لآخرء وبعبر الثاني عن مشاعره بالثداء والمدح. 
* ثم تنتقل إلى الجزئية الثانية (التعاطف مع الآخرين) 
" تبن الباحثة أن إظهار التعاطف يكو ن باستخدام التلاحم ا لجسدي عن طريق السلام 
باليدء الربت على الكتفء المسح على الرأسء الكلمات الحانية بصوت فبه هدوء وثبات» 
الإبماءة...إلخ. 


" يكرر الموقف مرات عديدة. 
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الفصل السابع 


(سترتيجيات دمج ذوي إلاعاقة إلسمعية 


- مقلم 


- مشكلات تعليم ذوي الاعاقت السمعيت في معاهد الأمل. 
- أهداف الدمج المدرسي للطفل المعاق سمعيا۔ 
- ميادئ الدمج المدرسي للطمل المعاق سمعيا۔ 
- أنماط الدمج المدرسي للمعاقين سمعياً. 
- دمح المعاقين سمعياً بين القبول والرفض. 
- متطلبات دمج ذوي الاعافن السمعيي. 
- مميزات وتحديات دمح المعاقين سمعياً. 
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القصل السايع 
استراتيجيات دمج ذوي الإعاقة السمحية 


مقدمي 


يعار دمج في المدرسة العادية أحد آم الخطوات التأهيلية الحديثة نحو الإدماج في مجتمم 
السامعين. والمتتبع لتربية وتعليم الأطفال ذوي الإحتياجات الخاصة بصفة عامةء وذوي الإعاقة 
السمعية بصفة خاصة يلمح تلك التغيرات التي طرأت عليهاء إذ انتقلت التربية اللخاصة بالمعاقين 
سمعياً من العزل: أي تعليمهم في مراكز ومعاهد خاصة بتعليم المعاقين سمعياً (معاهد الأمل)ء إلى 
الدمبج ا لجز: آي تعليم أطفال هذه الفئة في فصول ملحقة بالمدارس العاديةء ثم إلى الدمج الكلي: 
وذلك بد جهم نهائياً في نفس فصول العاديين. ومع ذلك فإن الآراء مازالت تنضارب بين مؤيدين 
لسياسة الدمج المدرسى للمعاقين ا والمعارضين ها والمحافظين على فكرة العزل لما ها من 
امجاہیات - حسب آراگھم - تخدم المعاقن سمعياً. 

وفي المملكة العربية السعودية بدأت الامانة العامة للتربية ا لخاصة في تطبيق إستراجية الدمج 
مع بداية العام المجرى ١١٤٠هء‏ وكان أول برنامج للدمج في منطقة الجوف في مدينة سكا كاء ثم 
توالت مح مرور السنوات في مختلف مناطق المملكةء وفي البداية كان الدمج عبارة عن فصول 
ملحقة بالمدارس العادية بطلق عليها فصول الأمل وتطبق فيها مناهج خاصة» بالإضافة إلى برامج 
ضعاف السمع والتي تطبق فيها مناهج التعليم العام» ثم توالت بعد ذلك برامج الدمج في الفصول 
العادية مح الاستفادة من خدمات غرف المصادرء وبرامج المعلم المتجولء والمعلم المسثشار التي 
أصبحت تغطى كافة أنحاء المملكة. 


مشكلات تعليم ذوي الاعاقت السمعيت في معاهد الأمل 


الطفل المعاق سمعيا الذي يزاول دراسته بمدارس ومعاهد التربية الخاصة قد لا يستفيد بشكل 
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A٤‏ إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصت 


وافر من الاحتكاك والتفاعل مع آقرانه العاديينء فيبقى في عزلة بينما قد يدعم الدمج المدرسي 
هذا التفاعل والتواصل مع تمع العاديين منذ سن مبكرة ويهد لعملية الدمج المهني والاجتماعي 
على اق البعيد. وقد آشارت بحعضص الدراسات الى طبقتٹ عل مدارس الأمل ا و جود بعض 
المشكلات والصعوبات التى تواجه الطفل الملتحق بهذه المدارس. ومن هذه الدراسات دراسة 
سیون (۱۹۹۸) عن مشکلات تعلیم الصم فى جمهورية مصر العربيةء التى توصلت إلى وجود 
بعض المشكلات المرتبطة بتعليم الصمء والتی من اهمها المقدمة بمدارس 
الأملء وغبر ذلك من الدراسات التى تناولت مؤسسات التر بية السمعية فق مصر 
وقام التهامي )۲۰۰٥(‏ بإجراء تقويم شامل لمدارش استكمالًا للنقص فى هذا المجالء حيث قام 
بزيارات استطلاعية لبعض مدارس الأمل فى غحافظتى القاهرة والجيزةء ومن خلال مناقشة الباحث 
لبعض المعلمين تعرف على بعض الصعوبات النى تواجه تلك المدارس سواء إداريًا أو تعليميًا - 
حيث لاحظ الباحث (من خلال المقابلات مع الأخصائيين) ما بلى: 
.١‏ وجود شعور عام عند طلاب مدارس الأمل بالعزلة عن المجتمع وعن الأطفال العاديين. 
۲. النقص الواضح فى أعداد وأنواع أجهزة تكنولوجيا المعلومات المرئية (خاصة أجهزة 
الكمبيوتر وبرامجه)» رغم أهميتها الكييرة بالنسبة للطالب المعاق سمعيا. 
.٣‏ دمح الأطفال الصم مع“ ضعاف السمع فى غالبية الفصول بالرغم من وجود اختلافات كبيرة 
فی رعایتهم تربويًا. 
والمساعداتث الأهلية. 
.٥‏ وجود بعض المعلمين غير الم لمتخصصين فى لغة الإشارة وطرق التخاطب مع الطفل المعاق سمعيا. 
وقد أسفرت نتائج الدراسة الميدانية عما يلى: 
من خلال رصد وتحليل استجابات المعلمين والمعلمات التي أشارت إلى: 
ل معاناة نسبة كبيرة من المعلمين والمعلمات ف مدارس الأمل من بعض المتاعب عند التدريس 
للطلاب المعاقين سمعيًا وكان ضعف استيعاب الطلاب فى مقدمة تلك المتاعب» يليها 
صعوبة الشر ح للمعاقين سمعيًا. 
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0 يرى ۸٠,١‏ > من المعلمين ضرورة تغيبر المقررات الدراسية الحالبة بمدارس الأمل وقد 
أرجع معظمهم تلك الرغبة إلى الحشو الزائد بالمحتوى» علاوة على عدم ملاءمة المحتوى 

7 أفاد ۹ 2 من أفراد العينة بعدم اطلاعهم على الأساليب الحديثة للمعاقين سمعبًا 

وأهم نتائج تطبيق الاستبانة على الطلاب أسفر عن: 

0 إن أبرز المشكلات التى يتعرض ها الطالب المعاق سمعبًا: فقد كانت نظرات الشففة إلبهم 
من ضعف فرصة التحاقهم با جامعة يليها تأثبر الإعاقة على تحديد مهن معينة للطالب عند 
تخرجه. 

0 بالنسبة لأبرز القضايا والصعوبات التعليمية النى تواجه الطالب بمدارس الأمل فقد جاء 
عدم مناسبة الكتب الدراسية - من وجهة نظرهم - وأيصًا رؤيتهم لقلة عدد حصص 
اللشاط الفنى والرياضى وكذلك الحشو الزائد وطول المقررات الدراسية وما يتبعها من 


صعوبة فى فهم المقررات. 
7 أفادت نسبة عالية من أفراد العينة الرغبة فى تغبير نظم الامتحانات النحريرية الحالية بناء 
على الاستجابات السابقة. 


أهداف الدمح المدرسي للططل المعاق سمعياً 
الهدف الأساسي من عملية الدمج هو نحقيق مبدأ أن المدرسة العادية هي المكان التربوي 
الملائم للغالبية العظمى من ذوي الاحتباجات التربوية الخاصةء وتوفيبر بيئة أقل عزلاً للطلاب 
الصمء وإيصال خدمات التربية الخاصة الى جميع المناطق المترامية الأطرافء وقلة تكاليف برامج 
فلقد شارت إبراهیمي (۲۰۰۳) إلى آن: هم الأهداف التربوية لبرامج التربية الخاصة: 
0 حث الطفل المعاق سمعياً على مارسة الاتصال وتعلم اللغةء بوضعه في وسط السامعين 
حيث يتوفر الحوار وتبادل الكلام. 
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التكفل بالطفل المعاق سمعياً في سن مبكرةء من خلال برامج لا تختلف عن برامج الطفل 
العادي. 

3 الاحتفاظ بالطفل داخل عيطه العائلى وخحيطه العادي حتی پتفادى نظام الإقامة الداخلية 
وذلك ابتداء من سن سٽٿ سنواٽ. 

7 وضح حد لعزلة الطفل المعاق سمعيا و إعطائه فرصة الاستفادة من التربية والتعليم اش 
بتمتع بها جميع التلاميذ العاديين وفق شروط إعدادهم للعيش سوياء عن طريق التعليم 
وتقبل الفروق. 

0 إعداد الطفل الأصم للإدماج في الحياة المهنية. 

7 السماح للطفل الأصم بالنمو في وسط يتعلم فيه القواعد الاجتماعية وخاصة تلك التي 
تعلق بسلوكياته وطر يقة اتصاله. 

7 الوصول إلى التوافق النفسي والاجتماعي للمعاق سمعياء وذلك بتوفير الخبرات التعليمية 
التي تتمشى مع طبيعة إعاقة الأصم وحاجاته للنوافق مع البيئة. 

وإذا ما طبقت التربية الخاصة للمعاقين سمعياً في إطار دود ومعزول كمدارس الأمل 

ومعاهد التر بية الخاصة»ء كوا لا توفر بقدر كافي فرص التفاعل الاجتماعي مع السامعين والذين 
بمثلون أغلبية المجتمع» في حين أن الدمج مع العاديين بحقق الأهداف التالية: 

0 توفير الخبرات الاجتماعية التي يتعايش فيها مع جتمع العاديين وتتمشى مع الإعاقة ومع 
حاجاته ومساعدته على تقبل ذاته وإعاقته السمعية» وغقیق اکر قدر من التوافق فح 
نفسه ومع الآآخرين (سليمانء ۰ 

تحفيز الطفل المعاق سمعيا على التواصل اللغوي» وعلى تطویر لغته فی وسط تفاعلي مع 
زملائه العادیین. 

7 تحفيز ا لمعاق سمعياً على النمو في وسط يتعلم فيه القواعد الاجتماعية والسلوكية. 

0 تحسيس المجتمع باحتياجات ومشاغل المعاق سمعيا. 

3 التعرف على ماهية الاختلاف واحترامه من طرف العاديين. 

© إرساء مبادئ المساواة زنكافؤ الفرص بين العاديين والمعاقين سمعياً. 


https://www.books4arab.com 


الفصل السابع: استراتيجيات دمج ذوي الإعاقت السمعيت AY‏ 


مبادئ الدمج المدرسي للطمل المعان سمعيا 
مذ بداية الشات اصسحت كنال الاق سسا الاق E‏ لا تتوقف عند حدود 
التهجئة وتعلم القراءة والكتابةء بل تعدت ذلك إلى فرض كينونة هذا العاجز في وسط السامعين 
من خلال مشاركته الكلية في الحياة الاجتماعية والمدرسية بتعريف الأفراد العاديين ماهية الإعاقة 
وكيفية التعامل معها وتقبلها كاختلاف لاغير .ومن هذا المنطلق خلقت مبادئ جديدة لمفهوم 
الإدماج» تشير إليها لر جر (1985 ,عع طا) في ثلاث نقاط هي: 
.١‏ تكافؤ فرص الدخول في كل أماكن الحياة الاجتماعية. 
۳ التطبيح نحو الحياة العادبة: فالدمج ل یعی المعاق سیصبح إنسان سو يا وعاديا أي ُن 
إطار وفي ظروف عادية مع الأخذ بعين الاعتبار احتياجاته ا لخاصة. 
٣‏ الإدماج يودي هذا المبدأ في كل الميادين إلى: : 
أ. الإدماج الفيزيقى أو البدني. 
ب. الإدماج الوظيفي: مشاركة كلية وفعلية في الجماعة. 
ج. الإدماج الاجتماعي: والذي يعمل على تقليص المسافة الاجنماعية بين المعاق والجماعة 
من خلال رفع تقدیر الذات لدى المعاق تحسيسه بالانتماء وتغيار الأحكام السلبية 
الموجهة إليه (إبراهيم٠»٠٠٠٠).‏ 


أنماط الدمج المدرسي للمعاقين سمعياً 

تتم عملية الإدماج للمعاق سمعيا في الوسط المدرسي العادي على نمطين هما الأكثر انتشار 
وها الدمج الجزئي والدمج الكلي: 

١‏ الدامج الجزئي: 


اتحهت وزارة المعارف منذ سنوات عدة إلى دمج ذوي الإعاقات ”العوق البصري» السمعي” 
وذوي الاحتياجات الخاصة في مدارس التعليم العام لنحقيق مبداً المساواة بين الطالب المعاق 
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والطالب العادي واعطائهم الفرصة الكاملة ليكونوا أعضاء فاعلين في مجتمعهم» كما استطاعت 
وزارة المعارف إدماج الطلاب الصم لسن لدم آي بقايا سمعية (صمم تام) ف صف خاص 
داخل المدرسة العادية ليتلقى الطلاب التعليم على يد معلم ختص في هذا المجالء وهم يشاركون 
الطلاب العاديين يح الأنشطة المختلفة الني يمارسها الطالب العاديء تلك الأنشطة التي لا تحتاج 
إلى مستوى لخوي ثري (التربية البدنيةء والتربية الغنيةء والأشغال اليدوية والأنشطة التربوية 
وای هذه الخطوة في إطار التطور الذي وصل إليه التعليم الخاص في المملكة ولكن تخلل هذا 
المشروع بحعض السلبياث الى صا حسٹث حرلا الدمج والڏذي ا تقم به الرئاسة العامة لتعليم البنات 
بعد (إبراهیمی»۲۰۰۳۲). 

۲ الدمج الكلي: 

و پستقبل الطفل الأصم حسب سنه في: 

0 حضانة الأطفال: ابتداء من الميلاد إلى ثلاث سنوات. 

0 رأوضة الأطفال: بین ثلاث سنوات إلى مس سنوات. 


3 المدرسة العادية: من سن ست سنوات. 


وفي المناطق التي لا تنوفر فيها دور الحضانة ورياض الأطفالء يكن لمدارس صغار الصم 
والحمعیات المهتمة القيام بتوفير الوسائل المادية والبشرية الضرورية للتكفل بم في هذه المرحلة. 


دمج المعاقين سمعياً بين القبول والرفض 


على الرغم من الاتجاهات الإيجابية نحو الدمج التربوي لذوي الاحتياجات الخاصة وذوي 
الإعاقة السمعية على وجه التحديد إلا أن هذه القضية ما زالت ما بين مؤيد ومعارض ولكل 
مبرراته المختلفة التي تدعم وجهة نظره. وما مدى تقبل الوسط الذي سيدمج فيه المعاقين سمعياً؟ 
وهل دهم سيعود عليهم بنتائج سلبية أم امجابية؟ 


https://www.books4arab.com 


القصل السابع؛ استراتيجيات دمج ذوي الإعاقت السمعيت ۱۸۹ 


وعلى الرغم من وجود بعض' المشكلات ف تعليم المعاقين سمعياً في معاهد الأملء إلا أنه من 
المعلوم أن المعاقين سمعياً بجميع فئانهم (الصمم -ضعاف السمع) يلقون الاهتمام والرعاية في معاهد 
الأملء ولاشك بوجود المعلمين ذوي الخبرة والاختصاص الذين يقدمون المادة العلمية للصم بالطرق 
والوسائل الخاصة بهم (لغة الاشارة)» وأخصائيين للنطق والتخاطب يقومون بتدريب الصم على 
النطق والكلام في غرف خاصة جهزة بالوسائل السمعية المساعدة الخاصةء كما نهم بحظون بالرعاية 
الصحية والنفسية الدانمة. ولا ننسى أنه فى المحهد (الابتدائي والمتوسط والثانوي) يتم تدريب الطلاب 
الصم على ا لحاسب الآلي ليتخرج هذا الاصم» ثم يبدا حياته العملية وهو معد للعمل. 

والسؤال الذي يطرح نفسه هل سيحظى هذا الأصم الذي سوف يدم في مدرسة عادية بكل 
هذه الخدمات التي كانت تقدم له في المؤسسة التعليمية الخاصة به؟؟ وقبل كل شيء هل يقبل 
وجود اصم بين الطلاب العادپين سواء كان الدمج جزئباً أو كلياء! 


وللكشف عن وجهات النظر حول دمج ذوي الإعافة السمعية في دراسة أجرتما كاشف 
eS a E e CN e‏ 
المعاقين سمعيا والعاديين في اللعب والحركة معا في حصص النشاطء وي تشجيع المعاقين سمعيا 
والعاديين على الحديث والتعبير ا لحر عن رغباتهم سوياًء ونحاشي تنشبط السلوك غير السوي عند 
الأطفال العاديين والمعاقينء وتنمية القدرات الحركية والحسية والاجتماعية للمعاقين سمعياً من 
خلال أنشطة الدم» وثنمية المسئولية اللجتماعية للعاديين تجاه المعافن سمعياء وتدعيم السلوك 
ا لحسي للأطفال المعاقين سمعيا والعاديين. 
وفي التجربة الجزائرية التي أجرتما الإبراهيمي )٠٠٠۲(‏ للتعرف على مدى فعالية الدمج 
المدرسى للأطفال ذوي الإعاقة السمعية في انعكاسه غلى تكبف الطفل المعاق سمعياً نفسياً 
:وفدرسيا واجتهاغياء أوضحت أن المجموعة الدجة تيز عن المجنوعة غين المدجة ف التواضل 
الاجتماعي» وفي جانب العلاقات والنشاطات الاجتماعيةء إضافة إلى معدل النتائج التحصيلية 
معنى أن الأطفال ذوي الإعاقة السمعية المندمجين قد حققوا نموا أكاديياً وتحصيلياً أكثر من 
زملائهم المحزولين. 
کما كشفت دراسة ركاب )۲١٠۳(‏ أن الأصم المدمج بالمدارس العادية استطاع أن بحقق درجة 
من الاندماج الاجتماعي مع التلاميذ العاديينء وأنه استطاع التفاعل مع المعاقين والعاديين خلال 
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۱۹ إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصت 


اللعب» إلا أن جنس الأصم يؤثر على طبيعة الأصدقاء الذين يفضل التعامل معهم» كما أن الدمج 
أتاح للعاديين فرصة لإقامة علاقات صداقة مع الصمء وساعد الأصم على تحدي إعاقته وكسر 
حاجز العزلة والخروج إلى الشارع والتفاعل مع الآآخرينء أضف إلى ذلك أن المدرسة سعت إلى 
اكساب الطفل الأصم المهارات الاجتماعيةء وساعد ذلك على تخفيف العبء عن الأسرة فى جال 
تربية الإبن المعاق»ء كما أثر ذلك على التحصيل الدراسي للأصم. غير أنه وجد أن من السار أن 
يتكلم الأصم المدمج بطر ر بقة طبيعية يفهمها العاديون» كما أن تعليم الصم يحتاج إلى وسائل وطرق 
ت تتمشى مع طبيعة ودرجة الاعاقة. 


وكشفت دراسة الدبابنة والحسن (۲۰۰۹) عن أن الدمج يقدم موذجاً مصغراً عن المجتمع 
الديفراطيء ویسمح بتطو ير علاقات صداقة بين ذوي الإعاقة السمعية والعاديينء وبحت ذوي 
الاعافة السمعية على بناء استقلاليتهم الاجتماعية» ويرسخ الأمن الاجتماعي بين آفراد المجتمع» 
کما أن الدمج يعلم مهارات التعاون بين أفراد او و 
و يتيح الفرص لتفهم الآتخر. آما عن سلبيات الدمج فإن المعلمين يرون آن الإنتباه الزائد المطلوب 
للطالب ذي الاعاقة السمعية يؤثر على الطلبة الآخرين سلبياء كما يؤثر على البرنامجح الدراسي 
ككل» ويرون أن سلوك الطالب ذي الإعافة السمعية يعد نموذجاً سيئاً للطلبة الآخرين» وأنه في 
a a a a a‏ 
) وأجرى الدوسري (۲۷٤١ه)‏ دراسة استهدفت التعرف على أ ثر تطبيق مناهج التعليم العام في 
تنمية اللغة للتلاميذ المعاقين سمعياً في فصول الدمج بمدينة الرياضء» والغروق بين الصم وضعاف 
السمع في النمو اللغوي بعد تطبيق مناهج التعليم العام عليهمء وقد وجدت فروق بين القياسين 
القبلي والبعدي لدى كل من الصم وضعاف السمع في النمو اللغويء وأبعاد: تسمية الأشياءء واللغة 
الاستقباليةء وفهم قواعد اللغةء والتعرف على المتشابهات» والمتضادات» والربط» وتحليل الصور 
لصالح القياس البعدي» كما وجدت فروق بين الصم وضعاف السمع في أبعاد النمو اللغوي لصالح 
ضعاف السمع - ما يدل على أستفادة ذوي الإعاقة السمعية من الدمج مع العاديينء وأن ضعاف 
السمع أ كر استفادة من تطبيق مناهج التعليم العام. 

وعلى العكس فإن نتائج دراسة المهيري )۲٠٠۸(‏ عن اتجاهات المعلمات نحو دمج المعاقين 
سمعياً في المدارس العادية بدولة الامارات الحربية المتحدة قد أشارت إلى أن اتجاهات المعلمين . 
العاديين سواء كانوا من المجموعة الني شاركت في عملية الدمج أو المجموعة الني لر تشارك في 
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الفصل السابح: استراتيجيات دمج ذوي الاعاقت السمعبة ۱۹1۱ 


عملية الدمج كانت سالبةء على الرغم من أن المجموعة التي شاركت في الدمج كانت تتعامل مع 
التلاميذ المعاقين سمعياً بشكل مباشرء إلا أنه لر تنغير اتجاهاتهم. 

وهذا ما أكدته دراسة قام بها الخطبب (۱۹۹۷) من أن الغالبية العظمى من المعلمين 
والمعلمات تعارض مفهوم الدمج» وآنه غير مفيد سواء بالنسبة للطلاب ذوي الاعاقات أو الطلاب 
العاديين - على إعتبار أن دمج فئة الإعاقة السمعية يحتاج إلى إعتبارات خاصة بيجب مراعانها 
قبل الشروع في عملية الدمج» کہا تتفق مع نتائج دراسة ا لخشرمي (۲۰۰۶) التي توصلت إلى 
أن هناك عدداً من المعوقات التي واجهت برامج الدمج ومنها الاتجاهات السلبية للعاملين في 
المدارس العادية» وما أظهرته دراسة السرطاوي )۱۹۹١(‏ التي أوضحت معارضة الدمج من 
الطلاب والمعلمين العاديينء بينما كانت اتجاهات المتخصصين فى التربية الخاصة ابجابية - على 
الرغم من أن الدراسة في مجملها أشارت إلى تأبید دمج ذوي الاعاقات البسيطةء ومعارضة دمج 
ذوي الاعاقات الشديدة. 


وعلى ذلك فإن هناك تباين في وجهات النظر نحو دمي الطلبة ذوي الإعاقة السمعية في الدارس 
العاديةء وقد يعزى ذلك إلى أن عماية تعليم الطلبة المعاقين سمعياً في ا لمدارس العادية تكتنفها عدبد 
من النحديات والصعوبات نتيجة لطبيعة الحالة الني يعانون منهاء والتي ترتبط بدرجة جوهرية 
بندرتهم على النواصل اللغوي مع أقرانهم السامعين والمعلمين (اخطيب والحديدي» »)۲٠٠١‏ ما قد 
يؤثر ساباً على قدرة المعلمين في التواصل مع الطلبة داخل غرفة الصف» وعلى قدرتهم على التعامل 
مح الطلبة ذوي الاعاقة السمعية في غرفة الصف» وعلى اجراء التكييقات الملانمة على المناهج 
وأساليب التدريس والتقييم با يتلاءم والجاجات الفردية للطلبة (الدبابنة والحسن» .)٠١٠۸‏ 


وعلى الرغم من ذلك فان الدمج هدف انساني ومرحلة مهمة من مراحل حباة الأصمء ولي 
نصل الى ادف المرجو لابد من توعية المجتمع بجميع شرائحه» واعطائه الفكرة الكافية عن 
عملية الدمج مفهومها واهدافهاء لأن افراد المجتمع سواء اولياء امور الصم أو آولياء مور الطلاب 
العاديين والصم انفسهم وجميع العاملين في المدرسة العادية هم اهم الاطراف الذين سوف يحددون 
مدی نجاح أو فشل عماية الدمج» وذلك بتقبلهم للأصم بينهم والأخذ بيده ومساعدته» وانضہامه 
رة غادة تقدم فبها كامل الندمات التي كانت تقدم له في معهد الآملء أو رفضهم له والحكم 
عليه بالعزلة. 
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1۹۲ إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصت 


متطابات دمج ذوي الاعافب السمعحيب 

تقول العالمة «أشلي» بأنه: «إذا كانت عملية الدمج خطوة للأمام فإن عدم الإلتزام بشروط 
الدمج يجحلها خطوتان للخلف». 

ويعني هذا القول بأنه يتحتم عابنا الدخطبط العلمي المدروس لعملية الدمج» وإلا فإنها 
ستفشل فشلاً ذريعاًء ما يترتب عليه آثار سلبية مختلفة على الطلبة ذوي الإعاقة السمعيةء والطلاب 
العاديين» والمجتمع المدرسيء والمجتمع بشكل عام. 

فللدمج المدرسي قواعد وشروط علمية وتر بو ية لابد أن تنوافر قبل وأثناء وبعد تطبيقه» لانه 
أصبح قضية تر بو ية ملحة في جال التربية ا لخاصة وهو يتطلب جلة من الشروط المادية والبشرية 
التي تكون الأرضية المناسبة لنجسيد وتحقيق غايات مرحلة الدمج المدرسي الفعلي داخل الهيئات 
المستقبلة للأطفال المعاقين سمعيا بدابة من الروضة والمدرسة ووصولاً إلى المجتمع. رضن از 
المتطلبات التي أجمع الدارسون والباحثون في هذا الميدان على ضرورة توفرهاء ولقد صنفقت إلى 


ثلاثة وهی کالتالی: 
. المتطلبات الماديي: 


فلابد من تهيئة البيئة التربوية لعملية الدمج ولوسائل الإعلام دور كبير. وتشمل جموعة 
التجهيزات السمعية الفردية (المعينات السمعية) والجماعية (الأجهزة الخاصة بتكبير الصوت» 
وكل ما تتطلبه العملية التربوبة من وسائل تعليمية مكيفة حسب احتيا جات الطفل ذا الإعاقة 
السمعية. إضافة إلى تهيئة القسم الذي يستقبل التلاميذ العاجزبن سمعيا بكل الوسائل التي من 
شانپاآن نهل سار الدروس واستغاما: 
على النطق والاستفادة القصوى من البقابا السمعية لديم وذلك باستعمال المعينات السمعية وتأمينها 
شم دون معاناة (إبراهیمی» ۲۰۰۳). 

ومن الافضل ان تكون المدارس المدمج بها الصم ذات فناء متسع حتى تكون مراقبتهم سهلة 
بالنسبة للمشرفين اثناء الفسحة أو الانشطة الاخرى مع اقرانهم العاديين ومساعدتهم سريعا عند 
الاجة لذلك. 
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المصل السايع: استراتيجيات دمج ذوي الاإعاقم السمعيت ۱۹۳ 
ب۔ المتطلبات البشريت: 


وتتعلق بضرورة الإشراف المتكامل على مجموعة النلاميذ الصم المدجين من طرف الفريق 
التربوي والمساند متعدد التخصصات: معلم الأرببة ا لخاصةء معلم التعليم العام المتخصص,» أخصائي 
التخاطب» أخصائي إجتماعي» أخصائي نفمي» طبيب الأذن والأنف والحنجرة ...إلخ. التي يعمل 
دوريا وبانتظام مع الفريق التربوي الخاص بالمدرسة المستقبلية ما يكفل المتابعة الفعلية لعملية 
الإدماج المدرسي والعمل على نجاحها من خلال تدخل الأخصائيين لمراقبة سر الدروس وحصص 
الدعم وتقييم النتائج على عدة مستويات دراسية» سلوكيةق نفسيةء اجتماعية....إلخ. 

وضرورة وجود اخصائي نفسي لمساعدتمم عند الحاجة وتميئة المعاقين سمعياً للاندماج 
بالمجتمع بشكل سلس وطبيعي وتوعية المعلمين والعاملين بالمدرسة واعطائهم بعض الدورات 
القصيرة لتهيئتهم للتحامل مح الطفل الاصم. 

ج۔ متطلبات خاصح بالطمل المعان سمعياً 


وتتصمن: 

0 التشخيص المبكر: والذي من المفروض آن يتم.في سن مبكر بهدف تسهيل عملية التربية 
المبكرة. وله أمية بالغة فيما بخص معرفة نوع ودرجة الفقدان السمعى وتهيئة الظروف 
وأخذ التدابير اللازمة للشروع في الكفالة. 

3 التصنيف الطبي والنفسي الدقيق لكل معاق قبل عملية الدمج. والوقوف على درجة الفقدان 
السمعي: وهو عامل مهم ولکنه ليس شرطاً أساسياء رغم أنه يبدو كلما قلت درجة الإعاقة 
السمعية كلما كانت هناك إمكانية كبر للاندماج. 

0 التربية المبكرة والتحضير قبل المدرسي: تدا مرحلة التربية المبكرة من سن التشخيص 
المبكر إلى سن ثلاث سنوات ثم تليها مرحلة التحضير قبل المدرسي من ثلاث سنوات إلى 
مس سنوات» والتى عادة ما تكون على مستوى دور الحضانة ورياض الأطفالء وخلال 
هاتين المرحلتين يتم تحضير الطفل ذي الإعاقة السمعية في سن ما قبل الدراسة للإدماج 
بالمدرسة العادية حيث يسمح له بالمشاركة فى النشاطات المقترحة للأطفال العاديينء 
وكذلك بتدريب كل البقايا السمعية وتفعيل إمكانياته وقدراته التواصلية والاجتماعية. 
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۱۹4 إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصت 


بمزاولة دراسة عادية» فالتحضير قبل المدرسي على مستوى الروضة دف إل تهيئة الطفل 
لأكتساب خختلف المعارف والمهاراتء فهذا النمو الفكري المتواصل بجعل الطفل يكتسب 
مختلف القدرات التعليمية المدرسية. 

0 اللغة: و يعني هذا الشرط ضرورة | كتساب الطفل المعاق سمعيا اللغة الوظيغية التي تسمح 
له بالمشاركة الفعالة والحقيقية فى ختلف النشاطات. ويشمل أيضا عنصرين شرطيين 
پتمثلان فی: 

. القدرة على القراءة على الشفاه: خاصة بالنسہة للطفل الأصم العميقء في حالات اکا 
المعلومات المرنطة بالفهم وباللغة. 

. الفهم والإنتاج الشفوي والكنابي: يقصد بها القدرات والإمكانات الكمية والكيفية للبقايا 
السمعية المضخمة والتي تسشخدم في اكتساب اللغة الشفو ية والمكتوبة و إنتاجها. 

0 سن الإدماج المدرسي: يمكن أن يتم الإدماج في أي سن بشرط توفر الشروط سابقة الذكرء 
لكن من الأحسن أن يكون هذا الإدماج في سن مبكرة أي في سن الروضة أو السنة 
الأولى. 

0 حافز ودافعية الطفل المعاق سمعيا: عادة ما لا يوّخذ هذا العامل بعين الاعتبار من طرف 
أولياء الأمور والمعلمينء لكن لابد أن تكون للطفل الأصم الرغبة في النجاح وأن يقبل كل 
المجهودات اللازمة للاندماج» مح مراعاة أن يكون الطفل المعاق سمعيا ف وضعية نفسية 
تطلب منه ن يتحكم في الفرق الموجود بينه وبين الطفل العادي. 

د. المتطلبات المتعلاقت بأولياء الأمور؛ 


نساهم الرعاية الأسرية بشكل كبر في كفالة الطفل المصاب بإعاقة سمعية المدمج بمساعدته 
على نجاوز الصعوبات النفسية والدراسية والاجتماعيةء ولا تكون مشاركة أولياء الأمور فعالة إلا 
إذا وجهت من طرف الفريق التربوي والمساند نحو الإرشاد الوالدي بتوجيهات ونصائح تساعدهم 
وتفيدهم في المتابعة الفعلية لكفالة طفلهم العاجز سمعيا بالبيت وخارجه ودعمه نفسياً وتربوياً. 
فدور الاأسرة في الإدماج يتوقف على مدى وعي الوالدين وإدراكهما لصعوبات ومشكلات الطفل 
المعاق سمعيا واستكمال ما تقدمت به المدرسة وتدعيم عمل المختصين. 
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ه. متطلبات تتعلق بالهيئت المستقبلب 

ليست كل المدارس العادية مناسبة ومهيأة لاستقبال الأطفال المعاقين سمعياء ومع ذلك توجد 
إرادة من جميع أطراف العملية التعليمية في ا لمشاركة والاهتمام بعملية الدمج المدرسي لفئة المعاقين 
سمعياً الذين سيستقبلون في أحسن ظروف إذا ما مت توعية وتحسيس العاملين في الإطار التربوي 
العادي بأمية تكافؤ الفرص للمعاقين والعاديين والأبعاد النفسية والاجتماعية والتربوية هذه 
المرحلة من الإدماج. 

. فينبغي آن یکون مدير المدرسة المستقبلية (مدرسة الدمج) عضوا فعالاً في عملية الامج 
وأن يكون لديه قناعة تامة بسياسة الدمج» وفهم آلبات تطبيقهاء حتى يساعد على تحسيس 
أعضاء الفريق التربوي العامل بالمدرسة وتحضبرهم لاستقبال الطفل المعاق سمعيا. 

. وينبغي أن يكون معلمو التعليم العام على دراية بأسليب التعامل مع الأطفال ذوي الإعافة 
السمعيةء وطرق تعليمهمء وكيفية إدارة الصف في وجود تلاميذ معاقين سمعياً مع الطلاب 
العاديين» وكيف يستفید من خدمات معلمي التربية الخاصة في التفاعل مع ذوي الإعاقة 
السمعيةء كما بكونوا على دراية تامة بأساليب تكييف المنهج الدراسي ليناسب الطلاب 
ذوي الإعافة السمعية. 

0 تهيئة الطلاب العاديين للتعامل مع زملائهم ذوي الإعاقة السمعيةء وتدريبهم المبدئي على 
التفاعل معهم» ومن الضروري أن سحضر المعامون الأطفال العاديين لاستقبال زملائهم 
المعوقين في أحسن الظروف. 

0 ضرورة التوعية العامة بالإعاقة السمعية والنهيئة النفسية للمعاق سمعيا ونهيئة وتوعية 
الأطفال العاديين بما محتاجه المعاق سمعياً بشكل مبسط. 


مميزات وتحديات دمج المعاقين سمعياً 


عن مدی نڄاح عملیاٽ دمج المعاقين سمعياً في مدارس النعليم العام فان دمج الصم نجح 
نجاحا باهرا وأحدث نقلة نوعية في جال التربية الخاصةء فهناك نموا كمياً بشكل مطرد عاما 
بعد آخر في أعداد المقبولين ببرامج الدمج في المدارس العاديةء أما النطور النوعي فقد تمثل في: 


https://www.books4arab.com 


۱۹ إستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصة 


ن الزيادة المشار إليها جاءت في عدد البرامج لصالح ارامح المستحدثة في المدارس العادية على 
حساب معاهد التربية الخاصة. 

ومع أن الخدمات التعليمية تفدم للمعاقبن سمعياً لر تعد تتركز في المدن ذات الكثافة السكانية 
فحسب وإنما أخذت تنسع برامجها لتشمل المدن الاقل کثافة بل وحتی القری والأریافء كہا 
لر تعد خدمات التربية الخاصة مقصورة - الى حد كبير - على النلاميذ الصم وإنما خذت تنسح 
بشكل كبير لتشمل ضعاف السمع» وتعددت أنماط تقديم خدمات التربية الخاصة فلم تعد قاصرة 
على المعاهد الداخلية والمعاهد نهارية الني كانت هي الوحيدة التي تقدم خدمات تربوية لذوي 
الإعاقة السمعيةء بل أصبح هناك برامج الفصول ا لخاصة الملحقة بالمدارس العاديةء وبرامج غرف 
المصادرء وبرامج المعلم المتجول وبرامج المعلم المستشار وبرامج متابعة في التربية ا لخاصة نما ادى 
الى تلبية احتياجات الاطفال المعوقين سمعياً على نطاق واسح. ومع الاقبال المتزايد على الاستفادة 
من الربية الخاصة نتبجة لازدياد الوعى الاجتماعى فإن أعداد التلاميذ المعاقين سمعياً في الاسكان 
الداخل أخذت تتناقص بشكل ملحوظ. ٠‏ 

وعلى الرغم من فوائد الدمج على المستوى الفردي والمجتمعيء إلا أنه مازالت توجد بعض 
الإشکاليات التي تحد من فعالية دمح فئة الإعاقة السمعية - والتي منها: 

ان بعض الخدمات الأساسية في عملية الدمج غير متوافرة في مدارسنا. فعلينا ان نهيء 
السبل لإعطاء الفرصة كاملة للدمبج بالطريقة السليمة فاذا تم تأمين الضروريات يكون 
الدمج فعالاًء وبدونما لن تعطي الفائدة المرجوة من الدمج وسيكون الاخفاق هنا ليس من 
المعاق سمعياً ولكن من المسؤلين عن وضع هذه البرامج دون تهيئة المناخ وسبل النجاح ههاء 
ونتيجة لذلك رما بحتاج المعاقون سمعياً إلى علاجهم نفسياً نتيجة اهمال الجائب النفسي 
قبل الدمج. 

0 ندرة الكوادر البشرية المدربة في جال التربية الخاصة فقد طبقت برامبح الدمج دون 
مراعاة ما يحتاجه المعاق سمعياًء وهذه ليست مشكلة خحلية ولا اقليمية ولكنها مشكلة 
عالميةء فما تزال الحاجة ملحة الى الكوادر المؤهلة للعمل في جال التربية الخاصة بجميح 
فروعها وذلك نظرا للتوسح الكبير والنمو السريع اللذين يشهدها هذا المجال. 

0 مشكلة عدم وعي بعض التربويين وبعض أولياء الامور بأهمية دمج المعاقين سعمياً في 
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المدارس العادية: غير أنه سرعان ما أدرك هؤلاء أهمية هذا المشروع بل وأصبحوا من أكثر 
المتتحمسين له وذلك ها ينطوي عليه مفهوم الدمج التربوي من أهداف لبيلة وغايات سامية 
ولا يعود به من نفع اقتصادي ومن فوائد تربوية ونفسية واجتماعية على الطلاب. 

0 نقص الخدمات المساندة: فبعض الخدمات المساندة الى تعتبر القاعدة الأساسية في عمل 
الدمج سواء كانت للصم أو غيرهم ار تنوافر بالشكل المطلوب. 

© عدم مراعاة خصائص المعاقين سمعياً عند الدمج: فعملية الدمج ليست سهلة كما بتصورها 
البعض فيجب مراعاة: تحديد درجة السمع والنطق الموجودة لدى الشخص المعاق سمعياء 
ودرجة القدرات العقلية والحسمية الموجودة لديهء ودرجة الذكاء العام والاستيعاب 
العقليء وتحديد الإعاقات الأخرى المزدوجة المصاحبة لدرجة الصمم» كوجود خلل في 
الوظائف العقلية أو العصبية أو ارتجاح في حاسة البصر ولكنها غير ظاهرة أو معروفة 
لدى المعاق نفسه أو المختصينء بالإضافة إلى تحديد درجة التوازن البيئي» حيث يشعر 
المعاق سمعیاً مع الدمبج في بيئة معاقة وهي بيئة المجتمع - فكلبا أراد المعاق التكيف 
مع اعاقته وجد نفسه معاقاً في بيئة المجتمع ونظرتهم البه٠‏ لذلك لا نوصي بآن عملية الدمج 
تصلح لكل المعاقين سمعيأء فهم بحاجة إلى عملية تصنيف طبية ونفسية دقبقة لتحديد 
الفئة الممكن د مها والفئة التي تحتاج إلى تعليم وتأهيل مركز دون النظر إلى مقره سواء في 
التعليم العام أو الخاص. 
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أوا: المراجع العربيب 

إ- إبراهیمی» سعادء cf.‏ إدماج الطفل المعوف سمعیا بالحدرسة العادية وعلاقته بالتکیف 

۳- ابو قلةء السيد تید ا مید ۷¥ ۳ء إعداد معلم الأربية الخاصة لدارس الدمج الشامل. القاهرة: 
مكشدة زھراء الشرفق. 1 

۳+ اتحاد هيئات رعاية الفئات الخاصة» ۷ حجم مشكلة المعوقن فى مصر - موجز تفرير 
التجربة الاستطلاعية. دوه الاتحاد عن ج مشكلة الإعاقة ف مصر؛› القاهرةء 
نوفمر. 

-٤‏ اتحاد هيئات رعاية الفئات الخاصة والمعوقينء ١۹۹٠ء‏ الرابطة العامة للمعوقين با لجماهيرية 
الليبية «النشرة الدورية»» العدد ۸٤‏ السنة ١۴ء‏ ديسمير. 

-٥‏ إتحاد هيئات رعاية الفئات الخاصة والمعوقينء ۱۹۹1 نتائج وتوصيات المؤتر القومي الأول 
للمعوقين بجمهورية السودانء 1-۲ ديسمير ۱۹۹١‏ «النشرة الدورية» العدد ۷۲» 
السنة eA‏ د سستمار. 

1- اتحاد هيئات رعاية الفئات الخاصة والمعوقينء ۱۹۹۷ء أضواء على المؤسسات الوطنية لخدماث 
المعوقين بدولة البحرين «النشرة الدورية»»› العدد ١٠ء‏ السنة ١ءء‏ سیتمار. 

۷-آنطون» فرید؛ بالاغوبالء إندو؛ پیبی» غانم» ۸ دمج الأطفال ذوى الإعاقات والاحتثياجات 
الخحاصة ف برامح الطفولة المىكرة: المفاهيم والاحتياجات والتحدیاٽ. تقشریر عن 
ورشة عمل إقليميةء آیانابا - قر ص: ۱۹۹۸/۷/۲۸-۲۶. 

۸- بخش» آمیره طهء ٩۱۹۹ء‏ آثر تکییف الأطفال ذوى الحاجات الخاصة مح بيئة أقرانهم العاديين 
على درجة تحصیلهم الدراسى. المؤتمر الدولي الثاني لمركز الإرشاد النفسى - جامعة 
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عين شمس» «الإرشاد النضسى للأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة»»ء القاهرة: ٥۲‏ - 
۲ دپسمیرء .۲٣۰ -۲٤١‏ 

بديوي» امد علي» ٠۲۰٠۶‏ جربة دمج ذوي الاحتياجات التربوية الخاصة ف المدارس العادية 
للتربية وآفاق جديدة في تعليم الفثاٽت الممهمشة في الوطن العریی ۲۹-۲۸ مارس. 

۰- برادٰی» دیان؛ سدرز» مارغر بت؛ سوتلڭ»› دبانء Cf‏ الدمج الشامل لذوی الاحتياحات 
الخاصة: مفهومه وخافتيه النطرية. ترحمة: زيدان السرطاوىء عبد العزيز 
الشخصء عبد العزيز العبد ال جبارء العين: دار الكتاب الجامعي. 

۱۱ برکات, احمد لطفيء IAA!‏ تربية المعوقين فى الوطن العري» الر ياض» دار المريخ. 

- التهامى» حسين أحمد عبد الرمن» تصور مقترح لتطوير مدارس الأمل لتربية ذوى الإعاقة 
التربيةء جامعة الأزهر. 

۲- جيل» سمية طه» ۲٠٠١‏ فاعلية پرنامج ارشادی فی تعديل اتجاهات الأطفال العاديين نحو 
دجهم مع أقرانهم المعاقين عقلياً. ا لموتمر الدولي السابع مركز الإرشاد النفسي. جامعة 
عبن شمس» بثاء الإنسان مجتمع أفضل»» ۷-0 نوفمار. 

-٤‏ حسن» محمد صديقق محمد ١۱۹۹ء‏ المعاقون والاندماج في المجتمع -الحلقة الرابعة ”دمج المعاقين 
ف المدارس العادية“. التربيةء السنة الرابعة والعشرونء العدد -٠٠١‏ ديسمبر. 

۵ الخشرمی» سجر أ جمد 0 المدرسة للجميح: E‏ الأطفال ذوی الاحتياحات اللناصة ف 
المدارس العادية. الرياض مكتبة الصفحات الذهبية. 

-٦1‏ الخشرمی» سجر جمد Cf‏ الأطفال ذوي الإحتياجات اللذاصة ف المدارس العادية: 
دراسة مسحية في المملكة العربية السعوديةء بحث مقدم في المؤتعر الدولي الثاني 
للإعافة والتأهيلء نظمته حعية الأطفال المعوقن» ومركز الأمير سلمان لأبحاث 
الإعاقةء الرباض» ف الغارة: ۲۹-۲۲ رجب ۱٩٤۱ھ‏ / ٠٠-۲۲‏ أ كتوبر. 

۷ خض عادل؛ المفتىء مايسة ۱۹۹۲ء إدماج الأطفال المصابين بالتخلف العقلى مع الأطفال 
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الأسوياء في بعض الأنشطة المدرسية وآثره على مستوی ذکائهم وسلوكهم التکیفی. 
دراسات لقسية» ك وف ٣‏ 

۸- خضرء عادل کہال» ۲ دراسة مقارنة لمفهوم الذات لدى الأطفال المصابين بالتخاف 
العقلي والأطفال العاديين قبل وبعد دجهم معا في بعض الأنشطة المدرسية. مجلة علم 
النفسء» القاهرة: اطيئة المصر ية العامة للكثابء» العدد ۴۲ السنة السادسةء .٠٥-۸١‏ 

۹- خضبر» عادل کمال» ۹ دمج الأطفال المعاقين في المدارس العاديةء جلة علم النفسء اطيئة 
المصر ية العامة للکتاب .٠٠۹-۹۸ ۲۶٤‏ 

-٠‏ الخطيب» جال؛ الحديدي» منى» ٠٠٠٠٠‏ المدخل إلى التربية الخاصةء عمان» مكتبة الفلاح 
للنشر والتوزيح. 

۲- الخطيب» حال مد ۷ ؛› ‏ دراسة استطلاعية e‏ الأطفال المعاقين ف المدارس العادية 
- دراسة مسحية لبرامج الدمج في المملكة العربية السعوديةء مجلة العلوم التربوية 
والدراسات الإسلاميةء جامعة الملك سعودء جلد ۱٩‏ (۲)ء .۸٤۲-۷۹۳‏ 

۲- الخطیب» جال خمد ۱۹٩۸‏ مدرسة الجميع ومستقبل التربية الخاصة - ندوة تجارب دمج 
الأشخاص ذوى الاحتياجات الخاصة ف دول مجلس التعاون الخليجى: التطلعات 
والتحدیات» البحرين: حامعة اليج العري» ۲-£ مارس» ۳ -¥۹. 

۳- الخطیب» حال محمد ۰۲۰۰۳ تأثرات الدمج على القبول الاجتماعى للأطفال ذوي الحاجات 
الخاصة ف جلة أ كاد ية التربية إلخاصة» العدد التالث) ۳١-١۳‏ . 

£ ا لخطیب» جال مد ۰۰٤‏ 2 ذوي الاحتباجات اللذاصة ف المجتمم» عمانء دار الفكر. 

0 الدياينةء خلود؛ الحسنء سھی› ٠۹‏ 2 الطلبة دوي الإعاقة السمعية ف المدارس العادية 
من وجهة نظر المعلمينء المجلة الأردنية في العلوم التربويةء جلد > عدد ١ء .٠٤-١‏ 

-الدوسري» مدو ح مود مبارك» ١٤١١۷‏ هء آثر تطبيق مناه النعليم العام في تنمية اللغة للتلاميذ 

۷- رکاب» آئیسة» ۲٠۲۰ء‏ الدمج المدرسى لامعاقين سمعياً - النجربة ا لجزائريةء جلة الأكاديية 
للدراسأات الاحتماعية والانسانية» العدد ١٠ء‏ پونيةء 
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۸- الروسان» فاروق» ۱۹۹۸ء قضايا ومشكلات في التربية ا لخاصة. عمان: دار الفكر. 

۹- زهير» زكرياء ۱۹۹4ء مدارس لاستثنى أحداً من الطلبةء التربية الجديدةء عدد ٤‏ ص / .۸۷-٥١‏ 

-١‏ زيدان» أحمد عبد الرحمنء ١۱۹۹ء‏ مقارنة لبرامج الرعاية الاجتماعية والنفسية المختلفة 
وعلاقتها بالنوافق النفسي والاجتماعي للأطفال المتخلغين عقليا. رسالة ماجسترء 
كلية الآداب - جامعة الزقار يق. 

-١‏ السرطاوي»ء زيدان» ١٩۱۹ء‏ اتجاهات المدرسين والطلاب نحو دمج الأطفال المعوقن» خجلة 
التربية المعاصرةء القاهرةء العدد ۰۳۸ .٠٠٣-۱۸۳‏ 

۲- السرطاوي» زیدان احمد؛ السرطاوي» عبد العزیز مصطفی؛ جرارء جلالء (۰۸٤۱ه/‏ ۱۹۸۸). 
التعرف على آراء المعلمين والمديرين فى مدينة الرياض حول أنماط الخدمة التربوية 
المناسبة للمعوقين ود نجهم مركز البحوث التربوية - كلية التربية جامعة الملك سعود. 

۳- سليمان» عبد الرحمن سيد» ۲٠١١‏ سيكولوجية ذوى الاجات الخاصة. المحلد ١ء‏ القاهرة: 
مكتبة زهراء الشرق. 

-۴٤‏ السنیل» عبدالعزیز» وآخرونء ۱۹۹۲ء نظام التعليم في المملكة العربية السعوديةء » الرياض: 
دار ا لخر یجې للدشر والتوزیح. 

-٠‏ السيدء رضا عبد البديع» ٠٠٠١‏ استيعاب ذوى الاحتياجات الخاصة في ضوء تحقيق مبداً 
التربية؛ جامعة الزقازيق. 

- شاش» سهير محمد سلامة» ۲۰٠٠‏ فعالية برنامج لتنمية بعض المهارات الاجتماعية بنظامي 
الدمج والعزل وأثره في خفض الاضطرابات السلوكية لدى الأطفال المتخلفين عقاياً. 

۷- الشخصء» عبد العزيز السيد ١۱۹۹ء‏ دراسة لمتطلبات إدماج المعوقين في التعليم والمجتمع 
العريي» جلة رسالة ا لخليج العربيء ۱ ۹ -11. 

۸- الشخص,» عبد العزيزء ۷ دراسة لمتطلبات إدماج المعوقين في التعليم والمجتمم العرى. 
رسالة الخلیج العربي» العدد الحادي والعشرونء .1۱١-۹۸۱‏ 
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۹- صادق» فاروق خمد» ١۱۹۷ء‏ سيكولوجية الدخلف العقلء الرياض» مطبوعات جامعة 
الرياض. 

-٠‏ صادقء فاروق خمد ۱۹۹۸ء من الدمج إلى التآلف والاستيعاب الكامل: تجارب وخراث 
عالمية في دمج الأفراد المعوقين في المدرسة والمجتمع وتوصيات إلى الدول العربية. 
ندوة تجارب دمج الأشخاص ذوى الاحتياجات الخاصة في دول مجلس التعاون 
الخليجي: التطلعات والتحديات. البحرين - جامعة الخلییج ٤-٣‏ مارس. 

-٤۱‏ صادقء فاروقء ۲۰۰۱/۱٤۲۷‏ کین غرف المصادر في علاج صعوبات التعلم واستيعاب 
ذوي الاحتياجات الحاصة في المدرسة العاديةء بحث مقدم للمؤتر الدولي لصعوبات 
التعلمء وزارة التربية والتعليمء الرياض. 

۲- صالح»ء ليناء ٩۱۹۹ء‏ حقوق الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة من الحقوق إلى الواجبات 
والمسئوليات. مستقبليات» اليونسكي المجلد (۲۹)ء العدد (۲). 

۴- عامر» حمود محمد إمام» ۲١٠١‏ استراتيجيات عملية لنكييف وتطويع المنهج وطرق التدريس 
فى المدارس الدامجةء الملتقى الثاني عشر للجمعية الخليجية للإعاقةء مسقطء ساطنة 
عمانء ٥-٥‏ ماپو. 

-٤‏ عبد الرحيم» فتحي» ١۱۹۸ء‏ الدراسة المبرمجة للتخلف العقلء الكويت: مؤسسة الصباح. 

-ٍ٥‏ عبد الغفورء حمد» ۱۹۹۹ء دراسة استطلاعية لانجاهات وآراء المدرسين والإداريين في التعليم 
العام نحو إدماج الأطفال غير العادبين في المدارس الابتدائية العاديةء مجلة مركز 
البحوث التربو ية - جامعة قطرء العدد .٠١‏ 

-٤٦‏ عبد اللهء امد عباس» ۱۹۹۸ء دمج الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة مع آقرانهم العاديين: 
بعض المغاهيم والاعتبارات وميض من حكم الدراسات. ندوة تجارب دمج الأشخاص 
ذوى الاحتياجات الخاصة في دول مجلس التعاون ا لخليجي: التطلعات والتحديات» 
البحرين: جامعة الخلیج العریي .» ٤-۲‏ مارس. 

۷- عبد المحطي» حسن مصطفى» أبو قلةء السيد عبد ا لحميد» ۲١٠۲‏ مدخل إلى التربية الخاصةء 
القاهرةء مكثبة زهراء الشرق. 
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۸- ید النبىء سعاد بسیوف» ۹۹7 التكامل التربوي للأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة في ضوء 
مدا التربية للجميع. مؤتمر الإرشاد النفسى في عالر متغير القاهرة: مركز الإرشاد 
اللفسى -جامعة عین شمس» ۳۲- ٥۲‏ ديسمبر. 

۹- عبيدء ماجدة السيدء ۱۹۹۹ء الإعاقات الحسية الحركية. عمان» دار الصفاء. 

-٠‏ عبيدء ماجدة السيدء ٠٠٠٠١‏ السامعون بأعينهم» القاهرة: مكة النهضة المصرية. 

۱-۵ لحم مد -حسنان»؛ (e‏ إستراتہ ٹیحة الدمج لتريية المعوقين بحمهو رية مصر العربية 
ضرورة عصرية: لاذا؟ وكيف؟. المؤتمر السنوى لكلية التربية جامعة المنصورة 
«نحو رعاية نفسية وثربوية أفضصل لذوى الاحتياجات الخاصة.» المنصورة ٤‏ - ه٠‏ 
آبریل» ۳٤۲-۱۰۲۳‏ 

۲-القذاف» رمضان» ۱۹۹7ء رعابة المتخلفين ذهنياء الإسكندر يةء المكتب الجامعى الحديث. 

-o‏ الفذاقء رمضان» £ سیکولوجية الإعاقة. طرابلس» الجامعة المفتوحة. 

-٤‏ القريطىء عبد المطلب آمينء ٠٠٠٠‏ سيكولوجية ذوى الاحتباجات الخاصة وتربيتهم. طا 
القاهرة: دار الفكر. 

-٥‏ القريوثى» يوسف؛ السرطاوى» عبد العزيزء الصمادى» جيلء ٠١٠۲ء‏ المدخل إلى التربية 
الناصة. طط e‏ د : دار القلم. 

۵- القريون» إبراهيم آمين؛ عباس» حمود السيد» ۰۹٩‏ ۰ إتحاهات المدراء والمعلمين نحو الدمج 
التربوي لذوي الاحتياجات الخاصة في مدارس التعليم العام بسلطنة عمانء مجلة 

0¥ ا لقمشر ٤‏ مصرطفي 7 السعايدة ناجی )۰۸ c۰‏ قضابا وتو جهات حدبثة ف التربية الخاصة. عہان: 
دار المسيرة لنش والتوزيح والطياعة. 

۸- كاشف» إيمان فؤادء ۹۹۹٠ء‏ فاعلية برنامج للأنشطة المدرسية في دمج الأطفال المعاقين (عقلياً 
- سمعياً) مع الأطفال العاديين» جودة الحياةء المؤتر الدولي السادس» جامعة عين 


شمس. 
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۹- کاشضف» إ يمان فؤادء ملصور» عبد الصبو ر خمد ۱۹۹۸ء دراسة تقويية لنجربة دمج الأطفال ذوى 
الاحتياجات الخاصة مح الأطفال العاديين بالمدارس العادية فى حافظة الشرقية. المؤقر 
الدولي امس لمركر الإرشاد النشسى - جامعة عبان شمس» القاهرة: ۳-۱ دیسمار. 

2 کو افحة» تسیر مفلح؛ دو سف» عصام مر ¥ cC‏ تريية الأفراد غار العادین ق المدرسة 
والمجتمع. عمان: دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة. 

-٦۱‏ لینشء إلیانور؛ ویتسید بیتی؛ هارولد سیمز» ۰۱۹۹۹ التخلف العقلي: دمج الأطفال المتخلفين 
عقليا في مرحلة ما قبل المدرسة - برامج وأنشطة. ترجمة: سمية طه جميلء هالة 
الجروافىء القاهرة: مكثبة النهضة المصرية. 

۲“ مرسی»› کمال إبراهیم» 41 مرجع في التخلف العقلىء الكويت» دار القلم. 

1۳ فمسعود» وائل» c\۹AE‏ أهمية م الأطضفال المعوقين ف المدارس العادية ف الأردن. ورقة عمل 
مقدمة للحلقة الدراسية لواقع ومستقبل مؤسسات رعاية المعوقين. عبان: الأردن. 

-٤‏ المغلوثء فهد مد أحمدء ۱۹۹۹ء رعاية وتأهيل المعوقن ف الملكة العربية السعودية. الرياض: 
مكتبة الملك فهد الوطنية. 

-٥‏ منصور»ء طلعت» ۱۹۹4 استراتيجياث التربية الخاصة والكفاءات اللازمة لمعلم التربية 
الخاصة - جلة الإرشاد النفسىء العدد الثاني .۹-۹١‏ 

٦‏ المهیری» عوشة احمل ۰۸ ٠‏ انجاهات المعلمات نحو دمج المعاقين سمعياً في المدارس العاديةء 
جلة کلیة الأريية حامعة الامارات العريية المحدة العدد ٠١‏ السنة التالنة 
والعشرونء ۲۰۸-۱۸۱. 


سعد ٠٠٠٠‏ الدراسة الوطنية لتقييم تجربة المملكة العربية السعودية في جال دمج 
التلاميذ ذوي الاحتياجات التربوية الحاصة في مدارس التعليم العام. الرياض» 


الأمانة العامة للتربية الخاصةء وزارة الترببة والتعليم. 


۸-الوسیء ناصر على» ES‏ المعوقين بصرياً ف المدارس العادية: طسعثه برا محه» ومارراته» 
الرياض» مركز البحوث التربويةء كلبة التربية جامعة املك سعود. 
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1۹~ الموسى ناصر علی» ca‏ تجربة وزارة المعارف بالمملكة العربية السعودية ف حال د 
الأطفال ذوي الإحتياجاتا لخاصة في المدارس العادية. ورقة عمل مقدمة في المؤقر 
الدولى الثان للإعافة والتأهيل الذي نظمته جعية الأطفال المعوقين ومركز الأمير 
سلمان لأبحاث الإعاقة في مدينة الریاض في الفترة من ۲۹-۲۹ رجب ١١٤١ھ‏ / 
۲۱-۲ أ کثوبر. 

۰- الموسی» ناصر علی» ٠۰۰۶‏ دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في التعليم العام: رؤية 
تربوية» الرياض» مكتب التربية العربي لدول الخليج. 

-۷١‏ ویليام» سوزانء ۰۱۹۹۳ المدارس الجامعة. لر جمة: زکریا زهار» القاهرةء الندوة شه الإقليمية 
حول النخطط وتنظیم التعليم لذوى الاحثيا جات الخاصة. 

۲-الیانور لینش» تسید» بیتی هار ولد سیمزء ۹.؛. التخلف العقلى: دمج الأطفال المتخلفين عقلياً 
في مرحلة ما قبل المدرسة - برامج وأنشطة. ترجمة سمية طه جميلء هالة الجرمانيء 
القاهرة: مكتبة النهضة المصرية. 

~Y‏ البحيوىء عمد صالح» ات ال محتاحجها طالب ذدوی الاحتياجات إلخاصة 
حركياً في مدارسنا. ورقة عمل مقدمة في اللقاء التربوي الأول للتربية الخاصة-رؤى 
وتطلعات» مكة المكرمةء إدارة التربية وتعليم البنات» ۲۸شوال - ١‏ ذي القعدة 
٤ه ۲٤-۲۲‏ دپسمار ۲۰۰۳. 
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